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Yeni Sayimizla Merhaba

Hiiseyin Selcuk
Yazi Isleri Miidiirii - Egitim-is Genel Basin-Yayin ve Uls. ils Sekreteri

Degerli okurlar, kiymetli egitim emekgileri;

Kamucu Egitim, sendikamizin amaglari ve ilkelerini giiclendirme misyonunu elinizdeki besinci sayiyla devam et-
tiriyor.

Bu sayimizda Koy Enstitiileri konusunda yazilar agirlik kazandu.

Koy Enstitiileri deneyimi lizerinden yarim yiiz y1l gegcmesine ragmen bu deneyimin basarisi hakli olarak her yil
kendini hatirlatiyor. Niifusunun %80’nin kirsalda yasadig1 bir donemde ¢ocuklara egitim hakkini kullandirmak
icin girisilen miicadele cumhuriyetin kurulus felsefesinin giiciinii gsterir. Clinkii cuamhuriyet, her bir yurttas iilke-
nin sahibi olarak goriir ve bu yurttaslarin haklarinin ve sorumluluklarinin bilincinde 6zgiir bireyler olmasini ister.
Koy Enstitiileri bu diistincenin tirtiniidiir.

Koy Enstitlileri sayesinde kisa zamanda sadece siyasette degil sanatta, edebiyatta biiyiik sehirlerden degil Tiirki-
ye’nin her bir kdsesinden sesler yiikselmeye baslamistir. Isparta’dan Fakir Baykurt, Kars’tan Dursun Ak¢am, Yoz-
gat'tan Yusuf Ziya Bahadinli, Hatay’dan Ali Yiice, Toroslardan Osman Sahin gibi bunlara ek olarak Talip Apaydin,
Mehmet Basaran, Umit Kaftancioglu, Mahmut Makal... Ky Enstitiileri éncesinde Istanbul, izmir gibi biiyiik sehir-
lerden yiikselen sanat edebiyata Anadolunun her tarafi katilmistir. Bu, tiim halkin ulusal kiiltiire kendi temsilci-
leriyle katilmasi anlamina gelir. Kéy Enstitiileri, ulusal biitiinlesme agisindan bu tarihsel rolii ger¢eklestirmistir.

Kamucu egitim, laik, bilimsel, kamusal egitim savunusunda da kendi iizerine diiseni yapmaya cahsiyor. Ozellikle bu
konuda yayinladigimiz yazilar érgiitiimiiziin kendi hattini savunmada 6nemli metinlerdir. Ciinki bizim i¢in egitim
hakkina sahip ¢ikmak, giiclendirmek varolussal bir miicadeledir. Biliyoruz ki hak, birilerinin size verdigi degil siz-
den alamayacagi seydir. Yasama, diisiinme, ifade etme, 6grenme, inanma, inanmama, seyahat vb bunlari size kim
verebilir. Cagdaslik, insanin dogustan haklarin kabuliiyle baglar. Cumhuriyet bu haklara dayanmak, gerceklestir-
mek, giiclendirmek durumundadir.

i1k sayimizda da belirttigimiz gibi bizim icin basari, sadece dergimizin diizenli yayinlanmasi degil, dergimizin ayni
zamanda orgilitimuziin entelektiiel yiizii olabilmesidir.

Egitim-Is, sendikal miicadeleyi sadece iiyelerinin ekonomik ¢ikarlarinin, 6zliikk haklarinin savunmasi olarak gor-
milyor. Cikarlarimizin korunmasi i¢in yaptigimiz ise dair diistincelerimizin de olmasi gerektiginden yola ¢ikiyor.
Clinkd egitim calisanlari egitime dair alinan her karardan dogrudan etkilenmektedir. O nedenle egitim politikalari,
egitim hukuku vb. konular tizerine diistinmek, diisiincelerimizi ifade etmek ve bunlari iiyelerimizle, tiim egitim
emekgileriyle paylasmak durumundayiz. Biz yasadiklarimiz, yaptiklarimiz iizerine diisiinen, ilireten ve paylasan
bir 6rgitiiz. Kamucu Egitim bu yoniimiizii, somut, gértntr hale getiren bir dergidir.

Gelecek sayida bulusmak dilegiyle.
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Savaslar, Okullarda Laiklik, Siddet ve
Liselerin Zorunlu Egitim Kapsamindan

Cikarilmasi Hakkinda

Kadem Ozbay
Egitim-is Genel Bagkani

2026 yili, kiiresel diizeyde sayisi artan savaslarla
baslad1. Bélgemizde Suriye’de yasanan ic savas, Is-
rail’in Filistin'e, Gazze'ye ve Liibnan’a yonelik sal-
dirilari, kuzeyimizde Rusya ile Ukrayna arasinda
sliren savas devam ederken; dnce Hindistan ile Pa-
kistan, ardindan Pakistan ile Afganistan arasinda-
ki catismalara tanik olduk. Son olarak 28 Subat'ta
ABD ve Israil, sinir komsumuz iran’a saldirds.

Bu tablo, yalnizca bolgemizde ve diinyada savas-
larin yayginlastigini degil; ayni zamanda aklin,
bilimin, hukukun ve insanligin ortak degerlerinin
geri ¢ekildigi bir doneme girdigimizi de goster-
mektedir. Disarida savas, iceride ¢ag disilik ve bas-
ki; birbirinden kopuk basliklar degil, ayni tarihsel
zeminde bliyliyen sorunlardir.

ABD ve israil’in iran’la Savasi

Savaslarda en ¢ok yasamini yitirenler sivillerdir. Si-
viller icinde de en kirillgan durumda olan kadinlar
ve cocuklar ilk siray1 almaktadir. UNICEF, Gazze'de
50 binden fazla ¢ocugun yasamin yitirdigini rapor
etmistir. 28 Subat’ta ABD’nin Iran’a yaptig: saldi-
rida, Hirmiiz Bogazi kiyisindaki Minapbdlgesinde
bulunan bir okul bombalandi ve okulda 6grenim
goren 168 kiz 6grenci yasamini yitirdi. Saldirinin
glindiiz saatlerinde, planl bicimde gergeklestiril-
digi biitiin kanitlariyla ortaya kondu.

Okullarin vuruldugu, cocuklarin 6ldigi bir yerde
hicbir gerekce mesru degildir. Bu agik bir insanlik
sucudur.

Iran saldirisimi gerceklestiren basta ABD Baska-
n1 ve cevresindekilerin, ayrica Israil yetkililerinin
aciklamalari; bu iilkelere yon veren diisiincelerin
ne kadar ¢ag dis1 ve ilkel oldugunu bir kez daha or-
taya koydu. Inang ve mitolojik bilgileri gercek ola-
rak goren bu kisiler diinyay1 buna gore tasarlamak
istediklerini agikea ilan ettiler. Bu gericiligin kiire-
sel sermaye ile olan bagi da diistiniildiiglinde, ge-
lecekte daha biiytik sorunlarla kars1 karsiya kala-

cagimizi soylemek icin kdhin olmaya gerek yoktur.

Sunu yeri gelmisken belirtmek gerekir: Atatirk,
cag dis1 diisiincenin Osmanli Imparatorlugu’nu
nasil yikima gotirdigini gordiigi icin bizlerin
ontine ulusal egemenligimiz ve birligimiz adina
akli ve bilimi yol gdsterici olarak koydu. Akly, fikri,
vicdani hiir nesillerle “Yurtta ve diinyada baris” il-
kesini hayata gecirmeyi, mevcut uygarlik diizeyini
asmay1 hedef olarak belirledi. Bugiin etrafimizda
yasanan savaslar, bu politik cizginin ne kadar ha-
yati oldugunu acik bicimde gostermektedir.

ABD Baskani ve cevresindekilerin dini seremo-
nileri, benzer bicimde Israil'i yéneten kadrolarin
yaklasimi ve Iran’a hakim molla rejiminin kendi
halkina yasattiklar birlikte diistiniildiigiinde, ayni
gerici kusatma daha net goriilmektedir. Kullanilan
silahlarin milyon dolarla ifade edildigini okuyoruz.
Bu tiir savaslar, halktan ¢alinan paralarin ve eme-
gin nasil yok edildigini bize bir kez daha goster-
mektedir. Insanlik, éniine bu tiir rejimlerden nasil
kurtulacagini mutlaka koymalidir. insanini, yurtta-
sin1 ozgiirliikle ve esitlikle giiclendirmeyen higbir
rejimin insanligin geleceginde yeri olmamalidir.

Disarida savasi iireten akil disilik ile iceride top-
lumu ve egitimi kusatan gericilik ayn1 kaynaktan
beslenmektedir. Bu nedenle laiklik meselesi yal-
nizca inang alanina iligkin bir tartisma degil; ayni
zamanda barisin, toplumsal biitiinliigiin ve ortak
yasamin da temelidir.

Okullarda Laiklik

Ozgiirliik ve esitlik, biitiin yurttaslarin yénetime
katilmasini esas alan; onlarin 6zgiir iradelerini
ve vicdan 6zglrliiklerini her seyin listiinde tutan
rejimlerle miimkiindiir. Boyle bir rejimin var ola-
bilmesinin ilk kosulu dogal haklarin kabuliidiir.
Insanlik tarihinde eski ile yeni toplum arasindaki
ayrim da tam burada baslar.



Insanlarin dogustan hak sahibi oldugunu kabul
edenler yeniyi; bu haklar1 kullandirmayanlar ise
eskiyi temsil eder.

Hak, birilerinin size verdigi degil, sizden alamaya-
cagl seydir. Yasama, diislinme, ifade etme, 6gren-
me, inanma, inanmama, seyahat etme gibi haklari
size kim verebilir? insan hakk: haktir: Ne vaat, ne
ayricalik ne de sonradan kazanilmasi gereken bir
hedeftir; ciinkii zaten vardir. insan hakki, bireyi
siyasi, hukuki, sosyal ve ekonomik her tiirlti somii-
riiden korur.

Ulke olarak 1924 Anayasasi ile birlikte insan hak-
larini, dogustan gelen bu haklar1 toplumsal s6zles-
memize koymus bir lilkeyiz. Yirtrliikteki Anaya-
sa’nin baslangi¢c metninde, “Her Tiirk vatandasinin
bu Anayasadaki temel hak ve hiirriyetlerden esit-
lik ve sosyal adalet gereklerince yararlanarak milli
kiiltii, medeniyet ve hukuk diizeni i¢inde onurlu
bir hayat siirdiirme ve maddi ve manevi varligini
bu yonde gelistirme hak ve yetkisine dogustan sa-
hip oldugu” belirtilmistir. Buna gore bireyin maddi
ve manevi varligi dokunulmazdir. Devlet, bireyin
dogustan gelen bu hakkini kullanabilmesi i¢in in-
san haklarini, sosyal adaleti ve esitligi, milll kiil-
tiirti ve hukuk diizenini iceren bir cerceve sunar.
Yani devlet, hicbir sekilde bireyin manevi varligina
miidahale edemez.

Ne var ki bugtin Milli Egitim Bakanligi'nin, bir din
devletinde bile drnegine az rastlanacak 6l¢iide, bi-
reyin inan¢ alanina miidahale ettigini gordiik. Dev-
letin gorevi bir inanci dayatmak veya kutsamak
degil; her ¢cocugun vicdan hiirriyetini ve bilimsel
egitim hakkini giivence altina almaktir. Milli Egi-
tim Bakanligi, okullar1 pedagojinin degil, belirli bir
ideolojinin uygulama sahasi haline getirerek ana-
yasal tarafsizligini yitirmistir.

Cocuklarina karsi dogal bir yiikiimliiliigii olan an-
ne-babalar, onlarin egitim ve 6gretiminden birincil
derecede sorumlu olduklari i¢in devletten dini ve
felsefi inanglarina saygi gostermesini talep edebi-
lir. Bu talep, egitim hakkini kullanmak ve egitim
hakkindan yararlanmak ile yakindan iligkili bir
sorumlulugun da geregidir. Ancak bunun herkese
esit uzaklikta gerceklestirilmesi, hicbir inanca ya
da inangsizliga ayricalik olusturmamasi gerekir.
Ayrica ayni dini inanca sahip insanlarin bile ayni
inang diizeyinde olmasi beklenemez. Bu neden-
le cogunlugun dini pratigini “birlestirici deger”
olarak sunmak, farkli olani gériinmez kilma riski
tasir. Devletin boyle bir durumda taraf olmasi ise
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dogrudan farkli olanin etiketlenmesine ve dislan-
masina yol acar.

Cocuk, cogunluk normuna uymuyorsa kendini ek-
sik, yanlis ya da kenarda hissedebilir. Bu nedenle
okullar sessizlestiren, sessizlige iten alanlar ola-
maz. Unutulmamalidir ki herkesin kendi inancini
ya da inangsizligini “dogru bulma” hakki vardir.
Devlet, bireyin dogru buldugu inancin {izerine
baska bir “dogru inan¢” koyamaz; ancak buna say-
g1 duyar.

Devletin kiiltiirel etkinlik adi altinda, belirli bir
inancin ibadetlerini okula tasimasi, iki temel aci-
dan inang 6zgiirliigiine ve Insan Haklar1 Sézles-
mesi'ne aykiridir. Birincisi, bu etkinliklerle devlet,
yani Milli Egitim Bakanligi, okullarda 6grencilere,
Ogretmenlere ve diger ¢alisanlara inanglarini aciga
vurmalarini dayatmistir. Ikincisi, aileler ile cocuk-
lar arasinda inang lizerinden ¢eliskiler yaratmistir.
Uygulamanin gontlliiliik esasina dayandigini soy-
lemek ise tek kelimeyle giiliinctiir. Clinkii devletin
taraf oldugu yerde goniilliiliik diye bir sey olamaz.

Laiklik, inang¢lardan ya da inangsizliktan kaynak-
I1 esitsizliklerin ve ayricaliklarin asilmasinin; her
bir yurttasin 6zgiir iradeye, vicdana, onurlu, esit
ve 0zglr bir yasama sahip olmasinin tek yoludur.
Kisinin inancini ya da inangsizligini dogru bulma
hakkinin da tek glivencesidir.

Ulus ve boliinmez bir biitiin olmak, ancak bu il-
kenin eksiksiz uygulanmasiyla mimkiindiir. Aksi
halde, her inancin kendi etrafinda ayricalik olus-
turmasina devlet eliyle katki verilmis olur. Elbet-
te devlet, dini inang¢lar hakkinda bilgi vermelidir;
ancak bir inanci asilamak devletin gorevi degildir.
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri din go-
revlisi degil; pedagojiyi esas alan ve 6grencinin ai-
leden getirdigi farkliliklar1 gozeten egitimcilerdir.

Laiklik, ulusal bilincin ve bu bilincin ihtiya¢ duydu-
gu i¢ barisin tek giivencesidir.

Dergimizi hazirlarken yasadigimiz bir baska olay
ise okullarda yasanan siddet olaylar1 oldu. Aslin-
da bu baslik da laiklikten, kamusalliktan ve egitim
politikalarindan bagimsiz degildir. Ciinkii okulun
niteligi zayifladiginda, egitimin kamusal ¢ercevesi
asindiginda ve sorunlar kader gibi sunuldugunda,
bunun sonuglarindan biri de siddetin olaganlas-
mas1 olmaktadir.
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Okullarda Siddet

Okul ve siddeti bir arada diisiinmek bash basina
rahatsiz edici bir durumdur. Okul, 6zel olarak da
cumhuriyetin okulu, varolusu geregi toplumdaki
siddetin panzehiridir. Ciinki okul yalnizca bilgi ak-
taran bir kurum degil, ideal toplumsal yasamin de-
neyimlendigi kiiciik bir toplumdur. Cocuklarimiz
daha anaokulundan baslayarak birlikte yasamak
icin gerekli toplumsal kurallari, kendilerini denet-
lemeyi ve ortama uyum saglamay1 6grenirler.

Ne yazik ki uzun yillardir okullarda siddet olaylari
tirmanmakta, 6liimle sonug¢lanan olaylar yasan-
maktadir. 2 Mart 2026 giinii, 11. sinif 6grencisi 17
yasindaki Furkan Samet, yaninda getirdigi bicak-
la 44 yasindaki biyoloji 6gretmeni meslektasimiz
Fatma Nur Celik’i, bir bagka 6gretmeni ve bir 6g-
renciyi bigakla yaraladi. Fatma Nur Celik 6gretme-
nimiz maalesef yasamini yitirdi.

Olay toplumda infial yaratti. Ancak sorunu biitiin
boyutlariyla gérmek ve dnlem alma noktasinda
gecmis deneyimlerden yola ¢ikarak soyleyebiliriz
ki, toplum yatistiktan sonra okullarimizda eski dii-
zen kaldig1 yerden devam etmektedir.

Oysa Fatma Nur Celik olayinda da oldugu gibi, bu
tiir olaylar anlik tepkilerin ortaya ¢ikardigi olaylar
degildir; “geliyorum” diyen olaylardir. Siire¢ icinde
zincirleme ihmaller ard1 ardina yasanmakta ve so-
nu¢ kacinilmaz hale gelmektedir.

Okulda gerceklesen siddet olaylarinda genelde 68-
renciler arasinda yasanan siddet 6n plandadir. Ne
var ki velilerin 6gretmenlere, 6grencilerin 6gret-
menlere yonelik siddet eylemlerinde de artis var-
dir. Bu yilin basinda Adana’da meslektasimiz Aziz
Giiler, bir velinin silahli saldirisina ugradi.

Okulda siddetin ¢ok boyutlu, katmanl bir sorun
oldugu aciktir. Ulke olarak bu sorunu yeni yasa-
miyor, dolayisiyla sorunu tanimlamada ve 6nlem
almada tamamen hazirliksiz da degiliz. 2000’li
yillarin baslarinda artan olaylar nedeniyle 2006
yilinda TBMM’de “Cocuklarda ve Genglerde Artan
Siddet Egilimi ile Okullarda Meydana Gelen Olay-
larin Arastirilarak Alinmasi Gereken Onlemlerin
Belirlenmesi Amaciyla Kurulan Meclis Arastirmasi
Komisyonu” kurulmus ve komisyon, yasanan soru-
nun nedenleri ve ¢ézlimleri konusunda bugiin de
gecerli olan ¢ok sayida tespit yapmistir. Buna rag-
men okuldaki siddette azalma olmamistir.

Tipki Fatma Nur Celik olayinda oldugu gibi, 2012’de
[zmir Karabaglar’da Rabia Sevilay Durukan énce
Ogrencisi tarafindan tehdit edilmis, tehdit yetkili
mercilere iletilmesine ragmen 6nlem alinmadigi
icin ayn1 6grenci tarafindan bigaklanarak oldiiriil-
miistiir. Daha yakin zamanda Istanbul’da ibrahim
Oktuganogretmenimiz de benzer bicimde 6gren-
cisinin saldirisiyla 6ldiirtildii. Bu 6liimlii olaylarin
disinda basina yansiyan ¢ok sayida 6gretmene yo-
nelik saldirilar bulunmaktadir.

Okulda yasanan siddet olayini bir toplumsal olgu
olarak giindemden diistirmemek gerekiyor. Ortaya
¢ikan sonuglar, saldirganlara yonelik cezalarin ar-
tirtlmasinin tek basina ¢6ziim tretmeyecegini bir
kez daha gostermistir. Ayrica 6gretmenlere saldi-
rida diger tarafin 6grenci ve ¢ocuk olmasi, soru-
nu cok daha 6nemli ve hassas hale getirmektedir.
Ogretmeni itibarsizlastiran, miilakatla liyakati yok
eden ve egitimi piyasalastiran her politika, okulla-

Okullarimizin egitim calisanlar1 ve 6grenciler icin
giivenli hale getirilmesi ertelenemez bir gorevdir.
Okullarimizin girislerinde kadrolu giivenlik perso-
nelinin ¢calistirilmasi gerekmektedir. Okulda sidde-
tin azaltilmasi, hatta tiimtyle ortadan kaldirilmasi
icin okulun 6zel bir ekosistem haline gelmesi ge-
rekir. Amacimiz daima siddeti okulda ve okul ara-
ciligiyla engellemek olmalidir. Bunun icin ilk adim
da gercegi yalin haliyle gormek ve kabul etmektir.
Gergegi perdeleyerek tiretilen hicbir ¢6ziim, bugii-
ne kadar ¢6ziim olmamistir.

Okuldaki siddet, yalnizca bireysel 6fke patlamala-
rinin degil; kamusal ¢ozllmenin, denetimsizligin,
ihmalin ve egitim ortaminin nitelik kaybinin da so-
nucudur. Bu nedenle ¢6ziim de yalnizca giivenlikei
degil; ayn1 zamanda kamusal, pedagojik ve top-
lumsal bir ¢ercevede ele alinmak zorundadir.

Liselerin Zorunlu Egitimden Cikarilmasi

Zorunlu egitime, kapsamina ve siiresine yonelik
saldirilar yavas yavas gercek niyetlerini ortaya
koymaktadir. Daha dnce de bu niyet ortaya kon-
mus, yeni yasa hazirliklar1 yapilmis; ancak Cum-
hurbaskani’nin hentiz tam olarak ikna edilemedigi
anlasilan bu siireg, piyasa ve tarikat ¢evrelerinin
taleplerinin daha uygun bir zeminde hayata geci-
rilmesi icin zamana yayilarak ilerletilmektedir. Bu
nedenle bu tartismalarin 6ntimiizdeki donemde
de devam edecegini bilmeliyiz.
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Bilindigi tizere Anayasamizda sadece ilkdgretim
zorunludur. Liselerin 4 yila ¢ikarilmasi ve zorunlu
hale gelmesi, bu iktidar doneminde 2012 yilinda
cikarilan ve kamuoyunda 4+4+4 yasasi olarak bi-
linen 6287 sayili “ilkégretim ve Egitim Kanunu ile
Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Ka-
nun” ile saglandi. Bu kanunun bastan sona yanlis,
egitim sistemimizi bozucu bir diizenleme oldugu
aciktl. O tarihlerde bu kanuna yo6nelik kapsamli
elestiriler getirildi. Kanunun belki de Anayasa de-
gisikligi gerektirdigi halde tek elestirilmeyen nok-
tasy, liselerin zorunlu egitim kapsamina alinmasi
oldu.

O giin Milli Egitim Bakanligi'nin savundugu, 12 Ni-
san 2016’da Yusuf Tekin’'in de savundugu bicimde,
liselerin zorunlu egitim icinde kalmasi ¢ocuklari-
mizin korunmasi ve egitimde kalma stirelerinin ar-
tirllmasi bakimindan 6nemliydi. Bugiin ise iktidar
ve ona eklemlenmis yapilar, 2012’de yaptiklarinin
yanlis oldugunu iki gerekceyle soyltiyorlar: Birin-
cisi, cocuklarin is hayatina ge¢ baslamasi; ikincisi
ise gec evlenmeleri ve bu nedenle niifusun kendini
yenileme hizinin azalmasi. Dolayisiyla onlara gore
hayata ge¢ baslanmaktadir.

Bu iki noktayi, bu talebi dile getiren tarikatei, ¢o-
cuk emegi somiriistini esas alan zihniyetlere dik-
kat cekmekle birlikte, bunlardan bagimsiz bi¢im-
de de ele almaliyiz. Ciinkii bu iki sorun, neoliberal
ekonominin basat hale gelmesiyle birlikte yalnizca
bizim tilkemizde tartisilan konular degildir.

1970’lerden baslayarak egitim stirecleri ile ekono-
mi arasinda tespit edilen ilk egilim sudur: Yiiksek
gelir getiren isler daha fazla egitimde kalmay ge-
rekli kilarken, daha az egitim gerektiren isler, 6zel-
likle orta sinifin istthdamim saglayan isler tasfiye
olmus ve istihdam alanlar1 daralmistir. Nitekim bu
daralma, gelecegin toplumunun diplomanin ya-
ninda sertifikali toplum olacagi yoniindeki ilanlar-
la da desteklenmistir.

Ikinci tespit edilen egilim ise bilgi toplumu, kiire-
sellesme ve internet aglariyla birlikte ¢ocuklarin
biyolojik yetiskinlikleri ile sosyal yetiskinlikleri
arasindaki paralelligin kaybolmasidir. Biyolojik
yetiskinlik, yani ergenlik yasi, beslenme ve kiil-
tiirlenme yoluyla daha alt yaslara inerken; sosyal
yetiskinlik, yani tek basina yasamini siirdiirebil-
me becerilerinin kazanilmasi yasi hizla yukari
cikmaktadir. Bugiin sigortali, giivenceli, kariyer
ve bagimsiz yasamayi saglayacak kadar gelir ge-
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tirici islere baslama yas1 26 ve yukarisina ¢ikmis
durumdadir. 18 yasinda lise bitiren bir geng, dort
yulik ytksekoégretimin ardindan ¢ogu zaman 22-
23 yasini asmasina ragmen, diplomasina ve aldigi
egitime karsin genellikle en az 2-3 yil is aramak
durumunda kalmaktadir. Dolayisiyla sorun gencle-
rin gec¢ hayata atilmasi degil; icine itildikleri derin
yoksulluk, giivencesiz istihdam ve yok edilen gele-
cek umududur. Araya erkekler icin askerlik gorevi-
ni de ekledigimizde, istikrarl bir ise baslama yasi
kendiliginden 26 yas ve lUzerine ¢ikmaktadir.

Kuskusuz bu iki egilim tamamen kapitalizmin ken-
di i¢ evriminin bir lirtintidiir. Bu nedenle bu iki
egilimin yarattigi sorunlari, kapitalizm ve onun
dayattig1 toplumsal, siyasal ve hukuksal dtizeni be-
lirlemeden anlamak ve dneri gelistirmek miimkiin
degildir. iktidarin ve yandaslarinin kapitalizmle
bir sorunu olmadigl i¢in, karsilasilan sorunlari da
ancak kendilerine dokunan, ayricaliklarini kaldi-
ran noktadan gormektedirler.

Glinlimiizde bu gruplarin iktidarla yaptiklar: or-
taklikla ortadgretimde zorunlu egitim fiilen uygu-
lanmamaktadir. Zorunlu egitime ragmen ortadg-
retimde okullasma orani yiizde 85’i bulmazken,
Cin'de zorunlu olmadig1 halde ylizde 88’e ulasmis
bulunmaktadir. 15 yasinda c¢ocuklarin c¢alisabil-
mesi, 16 yasinda mahkeme karariyla, 17 yasinda
aile izinleriyle cocuk yasta evlenilebilmesi, okul
terklerinin takip edilmemesi, 18 yas altindaki co-
cuklarin 6rglin egitim disinda a¢ik 6gretim yoluyla
Ogrenimlerine devam etmeleri, okuldan uzaklasti-
rilmis mesleki egitim uygulamalari; zorunlu egiti-
min yasal bir zorunluluk olmakla birlikte fiili bir
zorunluluk olmadigini gostermektedir.

Liselerin zorunlu egitimden ¢ikarilmasi tartisma-
s1; ¢cocuklarimizi sermayeye ucuz isgiicii, tarikat-
lara ise savunmasiz miirit yapma projesinin son
halkasidir.

Ogrencilerin ise erken baslama talebi, kapitaliz-
min sigorta sisteminin varligini siirdiirmesi ve
ucuz, giivencesiz, esnek istihdama uygun emege
olan ihtiyacindan kaynaklanmaktadir. Calisanlarin
sigorta sisteminde is glini sayisindan yas sinirina
gecilmesi, beraberinde bu sirketlere beklentile-
rinin disinda bir sorun getirmistir. Bizde emekli
olabilmek i¢in is giinii sayisinin yaninda 65 yasina
gelmek gerekmektedir. Ne var ki 27 yasinda ca-
lismaya baslayan ve 65 yasina kadar calisan biri,
38 yil sigorta kesintisi 6demesine karsin emekli-
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lik sonrasi ortalama 20 yil yasadiginda sistem bu
sirketler ac¢isindan kendini siirdiirememektedir.
Emeklilik sistemini diizenleyenler iki talebi dile
getirmektedir: Birincisi, 65 yasin 70’e ¢ikarilmasi;
ikincisi, sigortali ise baslama yasinin 15’e indiril-
mesi. Calisarak egitimi siirdiirme de bdylece 6zen-
dirilmektedir.

OECD raporlarinda ve Bologna toplantilarinda 18
yas alt1 mesleki egitim ve calisma bir firsat olarak
goriilmektedir. Bologna belgelerinde 15-18 yas
arasinda ¢alismanin, mesleki yliksekdgretime uyu-
mu kolaylastirdig1 diisiincesiyle desteklendigi go-
riilmektedir. OECD raporlarinda da 6grencilerin is
yasamlarindaki deneyimlerinin, yliksekdgretimle
uyumun yani sira kisisel gelisimlerini destekledigi
ve lilke ekonomisinin beceri havuzunu giiclendir-
digi iddia edilmektedir.

Elbette Avrupa ile Tirkiye arasindaki en énemli
fark, cocugun egitime devamini esas alan 15-18
yas arasina yonelik 6zel kosullarin bulunmama-
sidir. Bizde ¢cocuklar okuldan ve is giivencesinden
uzaklastirildiklar gibi, edindikleri mesleki bece-
rilerin yliksekogretimle iliskilendirilmesi de pek
miimkiin olmamaktadir.

Ikinci nokta ise evliliklerin 6telenmesi, cocuk sayl-
sinda azalma ve ntifusun kendini yenileyememesi-
dir. Bu gerekceyi normal bir akilla anlamak biraz
zordur. Ciinkii sosyal yetiskinlige ulasamayan gencg
nasil aile kuracaktir? Niifusun niteligini ve gengle-
rin mutlulugunu esas almayan her “evlilik” ¢agrisi,
toplumsal gerceklikten kopuk ve arkaik bir zihni-
yetin Uirtiintidir. Elbette niifusun kendini yenileme-
si bugiiniin diinyas1 bakimindan toplumsal bir so-
rundur. Ancak ¢agin ve lilke kogullarinin genclerin
ontine ¢ikardigi egitim-istihdam engelini istihdam
boyutundan arindirip yalnizca egitim boyutuyla
ele almak, bu tilkenin gelecegine nereden bakildi-
g1in1 gostermektedir.

Bize niifusun kendini yenilemesi kadar nitelikli
egitim ve giivenli istihdam da gereklidir. Bir tilke-
nin gelecegi niifusun ¢oklugunda degil, o niifusun
ayni zamanda nitelikli olmasinda ve siyasal diize-
nin bu insanlarin potansiyelini ortaya ¢ikarmasina
izin vermesinde yatar.

Niifusun yenilenme hiz1 artirilmak isteniyorsa tek
hedef, gengleri toplumun en mutlu grubu haline
getirmek olmalidir. Son 3 yilda tekstilde 400 bi-
nin lzerinde is¢i isini kaybetti. Onlarin 6zlik hak-

larinin gaspinin dnlenmesi icin yapilan eylem ve
grevlere gosterilen tepkiyle mi insanlarimizi mut-
lu edecegiz? Universitelerde fikrini ifade etmenin
Otesine gecmeyen gosterilere katilan 6grencileri
okuldan uzaklastiran bir anlayisla m1 niifusumu-
zu artiracagiz? Kendini glivende hissetmeyen bir
genc neden evlenip yuva kursun, lstesinden kal-
kamayacagi sorumluluklarin altina girsin?

Son olarak, yiiksekdgretime baslama yasi ile orta-
Ogretime baslama yasini esitlemek isteyen goriise
deginmek gerekir. Yiiksekogretim ile istthdam ara-
sinda kopan baga kafa yormayan bu zihniyet, anla-
silan o ki liniversite koridorlarinda veli toplantisi
yapmak istemektedir. Bu diistincenin ytksekogre-
timin basindaki bir kisiden ¢ikmasi, karsi karsiya
oldugumuz sorunlarla bu sorunlara karsi sorum-
luluk makaminda bulunanlar arasindaki mesafe-
nin ne kadar ag¢ildigini gostermektedir.

Zorunlu egitim bir ulusal uzlasmadir. Zorunlu egi-
tim, bir “cikis profili"nde ulusal anlasmadir. Gele-
cekte birlikte yasayacak, birlikte yasamin asgari
becerilerine sahip insan1 yetistirme konusunda bir
anlasmadir. Devleti, ulusu ve anayasayi giivenceye
alacak olan bir uzlasmadir bu. Eger burada bir
parcalanma olursa gelecek icin kaygi duymak do-
galdir. Zorunlu egitim, ulusal birligimizin ve Cum-
huriyet’in “fikri hiir” nesiller yetistirme iradesinin
kalesidir; bu kalede gedik agilmasina izin verme-
yecegiz. Bir nehrin yatagini degistirmek, o nehir
etrafinda olusan ekosistemde nasil bir degisim ya-
ratirsa; zorunlu egitimdeki her degisim de ulusun
var olma biciminde ayni 6l¢tide bir degisim yaratir.

Sonug Yerine

Diinyada savaglarin arttigi, aklin ve bilimin geri
cekildigi, iceride laikligin asindirildigi, okullarda
siddetin tirmandig1 ve zorunlu egitimin tartisma-
ya acildig1 bir donemden geciyoruz. Bu basliklarin
hicbiri birbirinden kopuk degildir. Hepsi, kamusal
aklin, bilimsel yaklasimin ve cumhuriyetgci egitim
anlayisinin zayiflatilmasinin farkl sonuclaridir.

Bu nedenle ¢6ziim de parcali degil, bitiinlikli
olmak zorundadir. Akl1 ve bilimi esas alan, laikli-
gi kararhlikla savunan, okulu gtivenli ve 6zgiir bir
kamusal alan haline getiren, cocuklar1 ve gencleri
egitimden koparmayan bir anlayis disinda gercek
bir ¢ikis yolu yoktur.



Tiirkiye'de Egitim Hakk

Dr. Niyazi Altunya'

Giris

Egitim hakki, denilince genellikle sayilar ko-
nusturulur ve girdi-cikti hesabina girisilir:
okullasma oranlari, egitim biitcesi, ka¢ yilda

kac yeni okul yapilacagy, vb. Oysa hak denilince
rakamlar yeterli olmuyor.

Egitim hakki, dncelikle egitimden ne anlasila-
cagl, egitim yoluyla nasil kisiler yetistirilecegi
distiniilmelidir. Bir baska sodyleyisle istatis-
tiklerden 6nce felsefe, insanin degeri dikkate
alinmalhidir.

Bu yazida sayilardan ¢ok temel kavramlardan
yola c¢ikip insanin kisiligini ve niteligini gelis-
tirmede nasil bir egitimin gerekli oldugu belir-
lenmeye calisilacak.

Egitim Kavrami

Yazili kaynaklarda degisik egitim tanimlar1 gort-
yoruz. Aslinda egitim i¢in bir tanim gii¢liigii de
vardir. Ingiliz yazar L. Smith, “Egitim tanimlana-
bilir mi?” sorusunu sormaktan kendini alamaz.
Smith, “Egitim, tanimlamaya, hele degismez bir
gercek olarak ayakta kalabilecek bir tanimlama-
ya kesenkes uygun degildir” der. Smith’e gore
egitimi tanimlamaya calisanlar bunu basarama-
yip “yorumlamislardir” ve “ge¢cmisten bizlere
dek gelmis egitim yorumlamalarinin ¢ogu, ken-
di giinlerindeki siyasal ve toplumsal tercihleri
yansitir”” demistir (Smith, 1967: 9)

Smith hakli ama, yine de konuya girerken bir
tanim gerekiyor. Belki yapilan degisik tanimlar
dikkate alinarak egitimin, islevsiz, siyasete bulas-
mamis, bir tanimi, sdyle yapilabilir: Egitim, insan
davraniglarinin amagli, planl ve diizenli olarak
gelistirilmesidir.

Tirkcedeki egitmek mastarindan tiiretilen egi-
tim kavrami aslinda iyi se¢ilmistir. Bu sozci-
gin kokeninin, eski Tiirkler’de kullanilan “ikit”
sOzciigline kadar gittigini 6ne siirenler olmus-
tur. Ikit sozcigl, “ipi sekle sokmak, biikmek,

1 Dr.
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- Hocam Prof. Dr. Miimtaz Soysal’in
saygi deger anisina...

beslemek, 6zen gostermek” anlamlarini icgeri-
yor. Zamanla “ikitmek” soyleyisi, “egitmek” bi-
¢imine dontstiyor (Ural, 1985).

[gmek, sonra “ikitmek” olmus. Daha sonra
benimsenen Osmanlicada da bu eylem; bigim
verme, tad verme anlamlarina gelen “terbiye”
ile karsilanmis. Osmanlica sozliiklerde terbi-
yenin; besleyip biliylitme, alistirma, gorgili
kilma, hafif cezalandirma, dizgin, sal¢a* ve sos
gibi anlamlar1 vardir (Ozén, 1971: 784).

Tilrkce ve baska dillerdeki egitim, sinirsiz bir
o0gretme ve 6grenme 6zgiirliigli olmayip miida-
haleyi de iceren bir eylemi belirtir. Yani egitim
verme, salt 6zgur bir eylem degildir. Ancak bu
miidahalenin mesru olabilmesi, egitilenin (¢o-
cugun) gelisip 6zglirlesmesi acisindan yararl
olmas1 GEREKER. Cocuklara ve genglere iyilik
olsun diye hangi anne baba, 6gretmen, onlar1
yetistirirken miidahalede bulunmaz? Miidaha-
le etmeyip c¢ocuklarinin ya da 6grencilerinin
ozgurliikk adina kaza gecirmelerine, yanlhs alis-
kanliklar edinmelerine g6z mii yumsunlar?

Egitim kavramini iyi anlayabilmek icin, genel-
likle bu s6zctige bir ya da birka¢ tamlama s6z-
ciigii ekler, ona gore islev ytikleriz: Okuloncesi
egitim, temel egitim, mesleki egitim, sanat egi-
timi, beden egitimi... gibi.

Egitimin ikili karakteri de unutulmamalidir.
Cinkii egitim; kisinin ya da toplulugun de-
ger yargilarina gore iyidir ya da koétidiir. Dini
inanglar, kadina, cocuga, koyliiye, isciye bici-
len deger, icinde yasanan toplumdan topluma
gore anlam yiiklenir. S6zcligiin kokeninde ya-
tan egip blikme, degisik toplumlarda degisik
sonug verebilir.

Tiirkiye'nin, 1973’te kabul ettigi 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu egitime uzunca cim-
lelerden sonra ii¢ temel islevler yiikliiyor: Buna
gore egitim ayni anda; 1) Yurttas, 2) Kisi, 3) Mes-
lek elemany, yetistirir (m. 2).
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Aslinda temel bir hak olan egitimde bu amag-
lar siralanirken kisi (kisilik) egitiminin birinci
siraya alinmasi gerekir. Clinkl egitimin temel
amaci oncelikle insanin kisiligini gelistirip 6z-
girlestirmektir. Tam da burada, Atatirk’iin,
1924’te Ogretmenler Birligi Kurultay1'nda séy-
ledigi; “Efendiler; Cumhuriyet sizden fikri hiir,
irfan1 hir, vicdani hiir nesiller ister!” sozlerini
animsamak gerekir. Bu 6dev de ancak “en ha-
kiki miirsit” olan bilimle yapilir.

On sekiz yasin altindaki cocuklara verilecek
egitimin birbirini tamamlayan genel islevleri
soOyle siralanabilir:

e Egitimde cocuga bakma ve onu koruma,

e Toroslarin  yilikseklerindeki kéytimde
1970’lere kadar salga sozii bilinmez, onun
yerine

e miirebbi denililirdi (i harfi inceltilmezdi)

e (Cocugun ve gencin tim yeteneklerini ola-
bildigince gelistirme,

¢ (Cocugun ve gencin cevreye, topluma ve kiil-
tiire dinamik uyumuna yardimci olma,

¢ Yaslarina uygun evrensel kiiltiir degerlerini
O0gretme.

¢ Diizeyine uygun olarak bilimsel bilgiyi ve
cagdas teknolojiyi tanitma/68retme,

e Demokratik yurttaslik bilinci kazandirma,

o Insan haklarina ve temel 6zgiirliiklere say-
giy1 gliclendirme,

e Glincel/yasamsal bilgi ve becerileri kazan-
dirma,

e Meslege yoneltici temel beceriler edindir-
me,

e Bilgi ve beceri edinme yollarini 68retme,
e Kazandirilan bu becerilerle egitilen ¢ocuk

ve genclere yon duygusu kazandirma.

Egitim Hakki Kavrami

Hak; bir kisiye 6zgiilenmis, ona ait olan, kamu
erki tarafindan giivence ve korumaya alinmis

olanaklardir. Baz1 haklar topluca da kullanilabi-
lir; secme, secilme ve katilma hakki gibi.

Egitim hakki ile 6grenim 6zgiirliigi birbiriyle
iliskili olsa da ayn1 sey degildir. Ozgiirliik daha
cok alinacak egitimi, gidilecek egitim kuru-
munu se¢me serbestligini ifade eder. Yine bu
alanda sikga kullanilan 6gretim 6zgiirligi ise
O0gretmenin, egiticinin gorevini yaparken sahip
oldugu davranis serbestligidir.

Egitim hakki, cagdas anayasalarin ve evrensel
hak belgelerinin korudugu bir temel insan hak-
kidir. Temel hak, baska haklar1 koruyup gelisti-
ren, hatta bazi haklari yaratan haktir. Ornegin,
yasam hakki yeterli egitimle tam olarak kulla-
nilabilir; es seciminden saglikli cocuk yapma,
dogan ¢ocugu dogru besleme ve onu iyi yetis-
tirme gibi beceriler, iyi egitimle kazanilabilir.
Katilma, se¢me secilme, calisma hakki da oyle.
Bu nedenle egitim hakki, herkesin hakkidir.

Egitim Hakki ve Zorunluluk

Temel egitim (ilkogretim), geleneksel olarak
eski toplumlarda da zorunlu idi. Bu zorunluluk,
oncelikle ailenin ¢ocuguna ve topluma borcu
idi. Devrim 6ncesinin zorunlu egitimi, dinsel
icerikli idi; gorevi tanriya inanci pekistirme ve
tanrinin buyrugu sayilan davranis kurallarini,
dinsellestirilmis deger yargilarin1 bireye ve
topluluga

O0gretme, belletme anlamina geliyordu. Mo-
dern toplum olustukga, egitime dinsel icerik
yaninda dinyevi bilgiler de eklenmeye basladi.
Mesleki beceriler ise ilkel topluluklardan beri
daha ¢ok aile ve toplum biiyiiklerinden 6greni-
liyordu. Modern devlet kurumlastik¢a, 6zellikle
savas sanatini 6greten meslek okullar1 devlet
tarafindan ac¢ilmaya baslandi. Askerlik egitimi
zamanla, sivil yasamda da gerekli olan bazi sag-
lik, tarim, teknik konularindaki becerileri de ka-
zandiriyordu Bilim ve teknoloji gelistikce, ulusal
devlet olustukca egitim daha ¢ok islevsellesti ve
karmasiklasti.

Yine zamanla anlasildi ki, devletin ortak resmi
ideolojisini, kiltiriini tim yurttaslara kazan-
dirmadan, yani yurttashk davranislar1 kazandi-
rilmadan devlet ayakta tutulamazdi. Bu kiiltir
(ideoloji) uzun yillar dinden de destek aldj,
béylece resmi ideoloji ikili bir yap1 olarak siiriip
gitti; ta ki Fransiz Devrimi gibi koklii doniisiimle-
re kadar. Fransiz Devrimi; sadece krala (monar-
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siye) kars1 degil, ayni derecede dinsel otoriteye
(teokrasiye) de kars: bir devrimdi. Devrim, kur-
dugu laik ulusal devleti ayakta tutabilmek icin,
onun kiiltiirtinii yaratip; immet yerine yurt-
tas yetistirmek azmindeydi. Bu nedenle teme-
legitim (ilk6gretim) din egitiminde oldugu gibi
yurttasin istegine bagh birakilamazdi. Devrin
liderlerinden Danton’un, “cocuklar ailelerinden
once devletin yavrularidir” s6zii, en basta zo-
runlu egitimin geregine isaret ediyordu (Akt.
Yiicel, 1936: 112). Bu kabul, kamusal anlamda
o6gretmenlik meslegini de yaratacak, ¢cagdas pe-
dagojinin gelisimini giidiileyecektir. Osmanli bu
gelismeleri 30-40 y1l geriden izleyecek, 1824 ve
1826 tarihli II. Mahmut fermanlariyla ilk6gretim
zorunlulugu baslayacakti (Altunya, 2023: 13-14).

Hep sorulur; zorunlu egitim “hak” olur mu? Bu
noktada biraz dnce deginilen “egitimin mesru-
lugu” konusuna donecegiz. Eger egitim, kisinin
6zvarligini gelistirmeye hizmet ediyorsa, yanit
evet. Mesru zorunlu egitim; Kisiyi (cocugu) ko-
ruyup icin gerekli olan devleti elbirligiyle ya-
satmak gereklidir. Cocugun da, yetiskinin de
tek basina kiiltiirlenmesi, varligini gelistirebil-
mesi mimkiin olmadigindan toplulugun varli-
g1 sarttir. Glintimiizde yer yer dilendirilen “Zo-
runlu egitime hayir”; “Ben ¢ocugumu kendim
okutuyorum” soylemleri yanhstir. Ivan Illich’in
yanlis egitime tepki olarak soyledigi “okullar
kapatilmalidir” soylemi de gercekei degildir.
Zaten Illich’in amac, tipki kendisinden 214 y1l
o6nce Rousseau’'nun Emile eserinde yaptig1 gibi
egitimde yapilan vahim yanlslara dikkat cek-
mekti. En iyisi, cocugu gelistirecek bilimsel ve
laik egitimi yasatabilmek icin egitimin tarafla-
rin1 ve katilimcilarini gogaltmaktir; aile birlik-
leri, sendikalar ve diger demokratik kuruluslar

gibi.

Egitim Hakki ve Esitlik

Glinimiizde, 6zellikle solcu egitim orgiitleri,
sendikalar, “egitim esitligi” soylemini dillerin-
den disirmiiyorlar. Tim cekiciligine karsin
egitimde esitlik kavrami ¢ok anlamh degildir.
Ornegin, normal, engelli, Gistiin yetenekli bi-
reylere esit yatirim yaptiginizda onlara egitim
hakkini yeterince kullandirmis olmuyorsunuz.
Ciinkd, kisinin bu farkhliklarina gére uygun ve
yeterli olanaklar saglamak gerekir. Ornegin,

bedensel ve zihinsel engelliler icin daha cok

11

KAMUCU EGITiM

O0gretmen gorevlendirmek, daha cok arag ge-
rec saglamak gerekir. Ustiin yetenekli tiim co-
cuklardan toplumun, insanligin yararlanabil-
mesi i¢in ona gore ek yatirim yapmak gerekir.
Ayrica bu ¢ocuklarin birey olarak da var olan
tiim yeteneklerini gelistirilmesi onlarin temel
hakkidir. Bu ¢ocuklar1 digerleriyle esitlemeye
zorlamak hem onlara haksizlik, hem onlarin
insanliga verecegi hizmeti engellemek demek-
tir.

Ayrica, egitimin ve okulun tiiriine gore de ya-
tirimda farklhilik gerekir. Ornegin, bireysel ca-
lismalara, denemelere gereksinmesi olan aletli
miizik, fen, tip, teknoloji 6grencisiyle hukuk,
tarih, edebiyat gibi agirlikla toplu ders gorii-
len alanlardaki 6grencinin egitim olanaklari-
n1 esitlemek, kisinin de toplumun da yararina
degildir. Bugiin iilkemizde oldugu gibi, yetene-
gi ve basarisi daha ustiin olan 6grencilerden
daha ¢ok okul harci almak da katmerli bir hak-
sizliktir. Hi¢c unutulmamali ki, insanin esitligi,
aritmetiksel bir esitlik degil, deger esitligidir.
Bir de sik sik duydugumuz “egitimde firsat
esitligi” soylemi var. Firsat esitligi, gercek bir
esitlik degildir. Ornegin, ayn1 yetenek diizeyine
sahip farkli ekonomik kosullarda yasayan ve
0grenim goren c¢ocuklar1 ayni sinava sokmak,
haksizliktir. Sinava, tlicretli kurslarla 6zel ola-
rak hazirlanma olanagi olanla bundan yoksun
olan c¢ocuklara ayni sinava girme firsati tani-
mak, ne hak ne de esitlik saglar. Burada s6zko-
nusu edilecek olan firsat esitligi degil, herkese
yetenegine uygun gerekli ve yeterli egitim ola-
nag1 saglamaktir. Clinki her insan degerlidir.
Yinelersek, egitim kisinin toplumsal konumu,
gelir diizeyi, cinsiyeti, yetenek diizeyi, beden-
sel ve ruhsal durumu ne olursa olsun, herke-
sin hakkidir. Bu, durumu ve konumu ne olursa
olsun, herkesin yeteneginin son sinirina kadar
egitim ve 68renim gorme hakki var demektir.
Bunu gerceklestirmek sosyal devletin basta
gelen 6devidir.

Egitim Hakki, Serbestlik ve Ozgiirliik

Egitimde serbestlik; kisi ve 6zel kuruluslara, or-
glin ve yaygin egitim yerleri/kurumlari agma
yetkisi taninmasidir. Bu yetki, Tirk Cumhuri-
yet anayasasinda
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ve uluslararasi hak belgelerinde de yer alan
“Herkes, bilim ve sanati serbestce 6§renme ve
0gretme hakkina sahiptir” ilkesine gore kulla-
nilir. Ozel okul agma serbestligi ticaret huku-
kuna da tabi olsa, 6rgiin egitim kurumu, yani
okul agma ve bunlarin egitim programini ha-
zirlama yetkisi devletin onayina baghdir.
Egitimde ézgiirliik ise, bilgiyi serbestce 68ren-
me ve 6gretme 6zgirliigii anlamina gelir. Or-
glin ya da yaygin egitim biciminde kullanila-
bilen bu 0zgiirliik, hem egitene hem egitilene
aittir. Ne ki bu 6zgiirlik, 6zel okul agma konu-
sunda ¢ocuklarin ve toplumsal diizenin varl-
g1 lehine sinirlanabilir. Daha 6nce deginildigi
gibi, 6zellikle temelegitimde 6zglrlik ugruna
cocuklarin saglikli bedensel ve ruhsal yasam
ve gelisme hakki feda edilemez; gelisim diize-
yine uygun olmayan bilgi ve beceriler, bilimsel
de olsa ¢ocuklara dayatilamaz.

Egitim Hakki ve Sosyal Devlet

Devlet, vatandaslara zorunlu kildig1 egitimi
sadece denetlemekle degil, saglamakla da yii-
kiimliidiir. Devlet bu hakki saglarken, kendini
yasatmak, ideolojisini benimsetmek icin de
egitimi “devletin basta gelen édevi” olarak lst-
lenmistir. Fransiz Devriminin diisiin 6nciile-
rinden Condorcet, “Bir yurttas devletin kapisi-
na gelip ‘Bana egitim hakki ve zorunlulugu ge-
tirdin ama, benim bu hakki kullanma olanagim
yok’ derse, devletin ona bunu saglama ytikiim-
liliigi vardir” der (Condorcet, 1743 /2003: 33).

Kisacasi, zorunlulugun karsiligi devletin yikim-
lulugudir.

Ideolojiden so6z ederken, kuskusuz iktidarin
ideolojisinden séz etmiyorum. Iktidarin ken-
dini devletin yerine koymaya kalkismas1 du-
rumunda Ulkedeki demokratik kuruluslarin
kendi agirliklarini koyup devletin dayandigi
ilkeleri korumasi ve dengeyi saglamasi gerekir.
Sosyal devlet, kendini korurken, kimsesizleri,
glicsiizleri, yoksullari, dargelirlileri, engellileri,
kadinlar1 korumakla da yiikiimlidiir.

Egitim Hakkinin Kosullar:

Egitim hakki, sadece herkesi okula ve 6gretme-
ne kavusturmaktan ibaret degildir. Bu hakkin
gerceklesmesi icin olmazsa olmaz baska kosul-

lar da vardir. Bunlarin en 6nemlilerini gorelim:

e Egitim hakki, bilime dayanilarak yapilan
egitimle gerceklesir. Cagdisi ortamlarda,
icerigi safsatadan olusan programlarla
yapilan egitim bir hak degildir. Dolayisiy-
la her ¢ocugun gidebilecegi ¢agdisi sibyan
mektebi, her gencin ulasabilecegi medrese
acmak egitim hakki saglamak demek de
degildir.

e Egitim hakki, kamusal ve ilke olarak fic-
retsiz bir haktir. Devletin gozetim ve de-
netiminde, istisna olarak acilmasina izin
verilen 6zel okullar da kamusaldir; okulun
sahibi kendi basina buyruk ilke ve kural
koyamaz.

e Egitim hakkinin en 6nemli giic kaynagi ni-
telikli 6gretmendir. Baska kosullar yetersiz
bile olsa nitelikli 6gretmen egitim hakki-
n1 saglamada yine de belli 6lciide basarili
olur. Bu nedenle egitim hakkini saglama-
da ilk is nitelikli 68retmen yetistirmektir.
Buna yliksekdgretim de dahildir. Tarihsel
stirece bakildiginda, egitimin hak olusuy-
la 6gretmen okullarinin agilist ve bilimsel
pedagojik formasyonun gelismesi kosut
yurimistir. Bugiin gelisen teknoloji, bazi
cevrelerin sandig1 gibi 6gretmenin 6nemi-
ni azaltmamis, aksine teknolojiyi canavar
olmaktan kurtarip ¢ocuklarin yararina kul-
landirmak da iyi yetismis 6gretmenin isi
olmustur.

e Egitim hakki, saghkli mekan ve altyapida
gerceklesir. Cocuklarin saglikli olarak ya-
sayamayacagl cevrelerde, havasiz, soguk,
yikik dokiik binalarda yapilan egitim, hak
saglamaz, aksine yasam hakkini tehlikeye
sokar. Okul, cocuklarin her giin severek ve
ozleyerek kostuklari, ayrilmak istemedik-
leri, hatta evlerine tercih ettikleri, saglikl
ve sen yasadiklar1 yerler olmalidir. Ciinkii
egitim hakki, yasam hakkinin gergeklesme-
digi yerde gerceklesemez. Okulun bakimi
ve saghikli bir ortam olmasindan, yoneti-
min yaninda tiim 6gretmen, yonetici, cali-
san ve 0grenciler de sorumludur. Devletge
bu konuyla ilgili uzman kisiler de gorevlen-
dirilmelidir.

e Cocuklar, egitim haklarini engelleyen
olumsuz etkilerden uzak kalmali, orada
saglikli beslenmeli ve sagliklar1 korunma-
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lidir. Okulda 6grencilerin ve 6gretmenlerin
diizenli saglik kontrolleri yapilmali, gereki-
yorsa bu konuda ailelerle ve uzman saghk
kurumlariyla isbirligi yapilmalidir. Ogren-
ciler, ailelerinin ekonomik durumu ne olur-
sa olsun okulda en az giinde bir 6giin arka-
daslariyla birlikte, ortak gidalarla iicretsiz
beslenmeli, bu konuda ¢ekinceli durumu
olanlar varsa, bunlar ona gore gida verilip
beslenmelidir.

Engelli cocuklarin engelsizlerle birlikte
egitilmeleri esas olmakla birlikte, 6zel du-
rumlarinin gerektirdigi 6nlemler de alin-
malidir; tasinma, tuvalet, ek 6gretim arac-
lar;, uzman 6gretmen, oyun yerleri gibi.
Engelsiz ¢cocuklar, engelli arkadaslarini ko-
rumak ve onlarla yardimlasmakla ytikiimli
tutulmahdir.

Egitim sistemi; program, yoOnetici, 6gret-
men yoniinden 6grencilerin tiim yetenek-
lerini gelistirebilecekleri bicimde olustu-
rulmalidir. Cocuklar, egitim hakkini eksik-
siz kullanabilecekleri bir okulda her tiirli
olanag bulabilmelidirler. Ozellikle beden
egitimi, glizel sanatlar, drama, kiltir
alanlarinda ¢ocuklar sadece ders gor-
mekle yetindirilmemeli, miizik, spor ve gii-
zel sanatlarin her tiriniin ders olmaktan
once ¢ocugun hakki oldugu kabul edilmeli
ve onlarin ¢ok yonlii gelisebilecekleri ola-
naklar1 saglanmalidir.

Egitim hakki; cocuklarin kisiliklerini 6z-
glirce ve tam gelistirebilecekleri demokra-
tik bir ortamda kullandirimalidir. Bunun
icin okulda yOnetici, 6gretmen, veli ve 68-
rencilerin birlikte orgiitlenebilecekleri de-
mokratik bir okul modeli gelistirilmelidir.
Okulun yonetiminde 6grencilerin tam bir
agirhigr olmahdir. Okulda, calisanlarin ve
ailelerinin katilacagi secimli bir 6grenci yo-
netimi kurulmali; 6grenciler okulun isleyis,
bakim ve korunmasindan etkin bicimde
sorumlu olmalidir. Demokratik egitim ikli-
minin yasandigl kurumda 6grenciler birey
olarak kendi haklarini kullanirken, kiictikle-
rin ve gligsiizlerin korunmasindan ve baki-
mindan da sorumlu olmalidirlar.

KAMUCU EGITiM

Egitim Hakkinin Diger Haklarla iliskisi

Temel bir insan hakki olan egitim, 6nce de de-
ginildigi gibi, bircok baska hakkin yaratilma-
sinda, gelistirilmesinde ¢ok etkili olan ve diger
haklardan etkilenen bir haktir. Bunlarin belli
baslilarini gérelim.
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Yasam hakki; temelin de temeli olan bir in-
san hakkidir ve tiim haklar o varsa vardir.
Yasamayan bir kisinin baska haklari da ola-
maz. Egitim hakki, yasam hakkini var eden
bagimsiz bir etken olmasa da onun olus-
masinda ¢ok etkilidir. Ornegin, dogru es se-
¢ip iyi bir evlilik yapma, saglikl ¢ocuk yap-
ma, cocuklarin yasam hakkinin korunup
gelistirilmesinde birincil etkenlerdendir.
Egitim, saglik hakkiyla birlikte is goriirse
daha da etkili olur.

Egitim hakki; calisma hakkinin da yaratici-
larindandir. Nitelikli mesleki egitimin, ye-
tenege uygun nitelikli is bulmada ¢ok etkili
oldugu kuskusuzdur. Teknolojide, 6zellikle
dijital teknolojideki hizli1 gelismeler, hem
genel, hem mesleki egitimin 6nemini biis-
biitlin artirmistir. Bunun etkisini, egitilenin
kamu ve 6zel kesimlerde yiiksek kademe-
lere ulasmasinda daha belirgin bir bicimde
gorebiliriz.

Nitelikli egitim, kisinin diisiinme ve ifade
glicinii ve yaraticiligini artirmaktadir. Bi-
limin 6nciiliigiinde yapilan egitim, insanin
bu niteliklerini gelistirmede temel kosul-
dur. Bunu gelismis toplumlardaki insan ya-
sami, bilim ve teknolojideki gelismeler de
dogrulamaktadir. Yine nitelikli bir egitim,
glizel sanatlarda ve kiiltiriin gelismesinde
de c¢ok etkilidir. Bu nedenle diisiinme, ya-
ratma ve kendini ifade de birer insan hak-
kidir.

Egitim hakki; katilim hakkini eyleme ge-
cirmede de ¢ok énemli bir etkendir. lyi
egitilmis birey, toplumsal ve siyasal biling¢
kazanmada, mesleginde ilerlemede dogru
siyasal tercihler yapmada, se¢cme ve secil-
me hakkini dogru ve etkili kullanmada vaz-
gecilmez etkilere sahiptir. Bunu, saglikli bir
demokraside parlamentoya yansimalara
bakarak da gorebiliriz. Bu etkiyi, genel ve
yerel secimlerde, cevre ve meslek orgiitle-
rine katilmada da gorebiliriz.
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Tiirkiye’de Egitim Hakkinin Hukuksal Diizeni

Once Osmanli’dan kalan mirasa bakalim.

Padisah II. Mahmut tarafindan ¢ikarilan 1824
tarihli Ferman, sadece istanbul’daki erkek co-
cuklar icin ilkogretim (sibyan mektebinde)
zorunlulugu getiriyordu. 1826 tarihli ikinci
ferman, tilkedeki kiz-erkek tim cocuklari il-
kogretim (sibyan) kapsamina aliyordu. Aslinda
dinsel igerikli bir egitimi zorunlu kilan bu fer-
manlar, devlete parasiz egitim 6devi vermiyor,
sadece Kkisilere yiikiimliiliikk getiriyordu. Yine
de bu fermanlar, tarihsel sonuclar1 bakimin-
dan parasiz ilkogrenim hakkina dogru atilmis
onemli bir adim sayilabilir. 1856 tarihli Islahat
Fermani ise, ilkogretim zorunlulugunu iilkede
miisliiman olan ve olmayan tiim kiz ve erkek
cocuklar icin genellestiriyordu (Unat, 1964:
38,130).

Tanzimat'la baslayan distan giidiimlii yeniles-
me girisimleri, olumlu bir gelisme olarak 17
Mart 1857°de Maarif Nezareti [Egitim Bakanh-
g1]'nin kurulusunu da giidiiledi. Bu Nezaretin
kurulusuyla artik merkezi devlet yonetimin-
de bir de egitim erki bulunacakti. Bu diizen-
lemeler, egitimin bir kamu hizmeti olmasinin
6nemli adimlar1 olmustur.

1869 yilinda, Fransiz egitim sisteminden esin-
lenilerek hazirlanip yirirliige konulan 198
maddelik Maarif-i Umumiye Nizamnamesi
[Genel Egitim Tuzugil], buginki Milli Egitim
Temel Kanunu ile Milli Egitim Bakanligi Orgiit
ve Gérevleri Kanunu islevini gorecekti. Bircok
hiikmii uzun yillar uygulanamasa da bu tiiziik
anayasali diizene gecinceye kadar egitimin bir
devlet hizmeti olmasi yolunda ¢ok 6nemli bir
adimdir.

Bu tiiziik, okullarin acilisini, yonetim ve deneti-
mini devlete [Maarif Nezareti'ne] veriyor (m.
1); 6-10 yaslarindaki kiz ve 7-11 yaslarindaki
erkek cocuklarin ilkokula (sibyan mektebine)
gitmesini zorunlu kiliyor (m. 8); orta ve yliksek
dereceli okullarin acilis kurallarini belirliyordu
(m. 18, 34, 42, 52, 68, 79). Yine bu tiiziige
gore, ilkogretimin giderleri halk tarafindan (m.
4), ortaokullarin (riisdiyelerin) giderleri il biitce-
lerinden karsilanacak (m. 19, 35); liseler (ida-
diler) parali olacak, ancak dar gelirli ailelerin
Ustiin basarili ¢ocuklarindan para alinmaya-
cakti (m. 42). Ogretmen okulu 6grencilerinden

O0grenim ticreti alinmadigi gibi, onlara har¢hk
da verilecekti (m. 60). Universite [Dartilfiinun]
parall olacakti (m. 93). ilk ve ortaokullarda
Miisliiman ¢ocuklar Tiirkge [Osmanlica], miis-
liiman olmayanlarsa kendi dillerinde 6grenim
goreceklerdi (m. 3, 18, 27). Egitim yoneticilik-
lerinde ve ¢esitli egitim kurullarinda hem mdis-
liman hem de miisliiman olmayan temsilciler
bulunacakti (m. 132, 138, 143). Ayrica bu tiiziige
gore, okullarda 6grencilere dayak atilmayacak
ve kot s6z sdylenmeyecekti (m. 130).
Gorildigi gibi bu tiiziik, Gicretsiz kamusal egiti-
min kismen kapilarini araliyordu.

[. Mesrutiyet donemini baslatan 1876 tarihli
ilk Osmanli Anayasasi [Kanun-u Esasi], egitimde
devletin gozetim ve denetim yetkisini diizen-
lerken (m. 16), ilk6gretimi zorunlu kiliyor (m.
114); kisilere 6gretim yapma ozgiirligi ve egi-
tim kurumu a¢ma serbestligi taniyor (m. 15);
egitimde inan¢ ve vicdan Ozgirliigiine saygiyi
diizenliyordu (m. 16). Bu anayasa parasiz ilkog-
retimden s0z etmiyordu.

[I. Mesrutiyete gecince 1913 yilinda ¢ikarilip
bircok hiikmi 1961’e kadar yaklasik yarim ytiz-
yil yiiriirliikte kalan Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-u
Muvakkati [Gegici Ilkégretim Yasasi], alti yillik
ilk6gretimi zorunlu, devlet okullarinda parasiz
hale getiriyor (m. 1), engelli ¢cocuklarin da egi-
tim hakkini kapsiyordu (m. 2). Yasa, ilkogretim
kurumlar1 kapsamina anaokullari ve siniflari ile
ustalik okullarini [elisleri ve ihtiraf mektepleri]
da almist1 (m. 3). Sonuncular alt1 yillik ilk6greti-
mi bitirenlere zanaat 6gretecekti (m. 6). Yine bu
gecici yasa miisliman olmayanlara kendi ana-
dillerinde ilkd6grenim hakki taniyordu (m. 26).
Ancak bu gecici yasa vatandaslara ilkogretim
vergisi getirmisti (m. 14).

Ote yandan Universite [Dariilfiinun] 6grenimi,
1900 ve 1919 tarihli tiiziiklerine gore ticretli idi.

Kurulus ve Kurtulus Yillarinda Egitim Hakki

19 Mayis 1919’da Atatiirk’iin Samsun’a ¢ikmasiy-
la baslayan Ulusal Kurtulus Hareketi [Milll Miica-
dele], sadece iilkeyi dis diismanlardan kurtar-
makla sinirli bir hareket olmayip ulusal ege-
menlige, giderek halk egemenligine dayanan
bir siyasal rejim kurmay1 da hedefliyordu. Milli
egemenlik; tanr1 egemenligi yerine insanlarin
olusturdugu egemenlik demekti. Boyle olunca,
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bireylerin haklar1 ve sayginligi daha da deger
kazaniyor, sonucta hak ve 6zgitirliiklere 6ncelik
taniniyordu. Milli egemenligin halk egemenli-
gine doniismesi ise temel bir insan hakki olan
egitimle olabilecekti.

23 Nisan 1920’de Ankara’da yeni kurulan Devlet,
bazi eylemleriyle kisa siirede bir “sosyal devlet”
olma yolunda oldugunu gosterdi. Bunu 6rnegin,
savasin yakic1 kosullarinda okullar agik tutma-
ya calismasindan, Sakarya Savasi baslamak tize-
reyken emperyalizme ve dogmalara kars1 ulusal
egitim [milli maarif] ilkesini benimseyen bir
Maarif Kongresi toplanmasindan (15 Temmuz
1921), Cocuk Esirgeme Kurumu’'nun kurulmasin-
dan (1921), 23 Nisan'in Cocuk Bayrami ilan edil-
mesinden (1921) vb. anlayabiliriz.

20 Ocak 1921’de kabul edilen ilk kurulus Ana-
yasasi [Teskilat-1 Esasiye Kanunu], ulusal ege-
menligi ve baz1 yonetim ilkelerini diizenlemek-
le yetinmis, hak ve 6zgurliiklere deginmemisti.
Bu bosluk gecici olarak baska diizenlemelerle
kapatilmaya calisilacaktl. 3 Mayis 1920 glini
TBMM’de okunan ilk Hiikiimet Programir'nda
egitimin, cocuklara giiven duygusu kazandira-
cagl, ulusal ve dinsel gelenek ve goreneklere
uygun ve yasamsal olacagl belirtilmistir (Oz-
tiirk, 1968: 15). 14 Agustos 1923 giini, yani
Lozan Anlasmasi’nin imzalanmasindan 20 giin
sonra kurulan hiikiimetin programinda ise,
“Maarifin vazifelerinden birincisi ¢ocuklarin
terbiye ve talimi, ikincisi halkin terbiye ve tali-
mi, tciinctisti milli giizidelerin (yonetici ve uz-
man gibi se¢kinlerin) yetismesi icin lazimgelen
vasitalarin izhar ve teminidir [hazirlanmasi
ve saglanmasidir].” denilerek egitimde temel
hedefler belirlenmekle yetinilmistir (Oztiirk,
1968: 39-41). Bu diizenlemeler kuskusuz etki-
leri bakimindan dolayh da olsa hak ve 6zgiir-
liiklere kap1 araliyordu.

Cumbhuriyet’in ilk Kirk Yilinda Egitim Hakki

Tirkiye Cumhuriyeti, 3 Mart 1924’te ¢ikardi-
81 devrim yasalar: (Hilafetin, Evkaf ve Seriye
Vekaleti'nin kaldirilmasi, Tevhid-i Tedrisat) ile
siyasal rejimi ve egitimi tam anlamiyla ulusal-
lastirma, laiklestirme ve bilimsellestirmenin
yolunu agmistir. Bu koktenci diizenlemeler, re-
jimi ve egitimi emperyalizmin ve dogmalarin
etkisinden kurtarip aklin 6zgiirliigline dayan-
dirma olanagi saglamistir. Egitim hakkinin 6zii
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de zaten Oncelikle aklin 6zgiirlestirilmesidir.
Bu diizenlemeler, aklin ve kisiligin 6zgiirlese-
cegi siyasal kiltiiriin, laik yurttaghk kultiiri-
niin ortamini énemli Olciide hazirlamisti.

Devrim yasalarinin yiriirliige girmesinden yak-
lasik bir buguk ay sonra kabul edilen 20 Nisan
1924 ve 491 sayil Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi
[Teskilat-1 Esasiye Kanunu], 1876 tarihli Osmanl
Anayasasi [Kanun-u Esasi] ile 1921 tarihli gegici
Anayasayi yiirtirliikten kaldirdi. Yeni Anayasa,
“Hikimetin gozetim ve denetiminde egi-
tim serbestligi"ni (m. 80), “ilk6gretimin kadin
erkek tiim vatandaslar i¢in zorunlu ve devlet
okullarinda parasiz” oldugunu hiikkme bagla-
mistir (m. 87).

Devlet, 1923-28 arasinda okuryazar olmayan,
okuryazar olsalar bile ilkogretim diizeyinde te-
melegitim almamis olanlara ev isleri ve elisleri,
mesleki beceri kazanma gereksinimi olanlara
bazi kentlerde zaman zaman gonilli kurslar
acmistir. 1 Kasim 1928 giinii kabul edilen 1353
sayil Yeni Tiirk Harflerinin Kabul ve Tatbiki Hak-
kinda Kanun’un g¢ikarilmasi, tim toplumun kisa
stirede okuryazar duruma getirilmesi ve temel
yurttaslik bilincinin kazandirilmasi i¢cin 6nemli
bir olanak saglamisti. Yasa, 1929 basindan bas-
lanarak tim egitimin, resmi ve 6zel isyerlerin-
deki islemlerin yeni Tiirk harfleriyle yapilmasini
zorunlu kilmist1 (m. 2, 9). Kitaplar ve belgeler de
yeni harflerle basilacakti. Yeni Tiirk harflerinin
kabulii, egitim hakki agisindan ¢ok 6nemli kolay-
liklar getirmistir.

Bakanlar Kurulu'nun, 1924 Anayasast’nin, ilkog-
retime yas sinir1 koymayan 87. maddesine daya-
narak 11 Kasim 1928 giinti ¢ikardig1 Millet Mek-
tepleri Tegkilati Talimatnamesi, 16-40 yas arasin-
daki yetiskinlere, Millet Mekteplerine devami
zorunlu kilmistir (m. 28, 29). 22.09.1929 tarih ve
8410 sayili Bakanlar Kurulu Karari ile yeniden
hazirlanan Millet Mektepleri Talimatnamesi, bu
zorunlulugu 16-45 yas arasi olarak belirlemis,
devam etmeyenlere ceza verilecegini de hitkme
baglamisti (m. 50). Bu zorunluluk, kuskusuz so-
nucunda kisilere hak saglayan bir zorunluluktu.

Cumhuriyet yonetimi, kurulusuyla birlikte
egitimi her kademede parasiz hale getirmeyi,
bununla da yetinmeyerek parasiz yatililik kap-
samini olabildigince genisletmeyi, savas yetimi
ve kimsesiz ¢ocuklar i¢in 6ksiliz yurtlari, yatil
okullar acarak onlar yetenekleri 6lciistinde
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ve dogrultusunda mesleki egitime ya da yiik-
sekégrenime yoneltmeyi; bunlar icin yurtdi-
s1 egitim burslar1 da koymay1 temel hedefleri
arasina koymustu. Bu donemde {niversite,
kiiciik 6grenci harglar1 disinda licretsiz hale
getirilmis, 24.04.1926 tarih ve 822 sayili yasa
ile devlet ortaokullarindan ve liselerinden 6g-
renim Ucreti kaldirilmis; 8.06.1926 tarih ve
915 sayili yasa ile de parali yatili ortaokul ve
lise 6grencilerinin yarisina kadarinin “parasiz
yatill” olabilecegi hiikme baglanmisti (Edis,
1938-39).

Bir yandan Kurtulus Savasi’'nin yaralarini sar-
maya calisan yeni Tirkiye Cumhuriyeti, diger
yandan da yurt ¢ocuklarina yurtdisi egitim ola-
nag1 saghyordu. Ornegin, 1927 yilinda yurtdi-
sinda 53 6grenciyi burslu okutmaktaydi (Tiik
Yili, 1928: 129). Bu say1 1930'da 193 (MVM:
Say1: 19, 1930), 1935’te 271'dir (Yiicel, 1938:
88-90).

Devlet, yatililik ve bursluluk yoluyla yoksul ve
yetenekli cocuklardan, basta kamu hizmetleri
olmak tizere bircok alana nitelikli elemanlar
saglamistir.

Milli Egitim Bakanligi, daha Cumhuriyet ilan
edilmeden yurtdisina burslu 6grenci gonder-
meye baslamistir Bu konu, Bakanlar Kurulu
kararlari, yonetmelik ve yasalarla diizenlenmis-
tir. 17.08.1927 tarihinde Bakanlar Kurulu'nca
kabul edilen Maarif Vekaleti Tarafindan Ecnebi
Memleketlere Génderilecek Talebe Talimatna-
mesi'ne gore, yurtdisina devlet bursuyla gonde-
rilecek 6grenciler, 6gretmenler kurulunca, o yil
tlim liselerden mezunlarin sayisina oranli olarak
her liseden gosterilecek adaylar arasindan Ba-
kanlik¢a yapilacak sinavlarla belirlenecekti. Bu
tiiziige gore, mezun sayisi ne olursa olsun her
liseden en az bir 6grenci, sinavi kazanirsa yurt-
disina gonderilecekti (MVTM: Say1 20, 15 Eyliil
1927). Bu konu, 08.04.1929 tarih ve 1416 sayili
yasa ile yeniden diizenlenmistir (Resmi Gazete:
14.06.1929/1169).

Cumhuriyet'in on besinci yilina yaklasildigin-
da koylerde, hem yetiskinlerin hem ¢ocuklarin
ilk6grenimi hala ¢ikmazdaydi. 1935’te yakla-
sik 40.000 koyiin ancak 5.400’tinde okul bu-
lunuyordu (Ktilttir Bakanligi Dergisi, Say1 20-1,
1935). Nicel yetersizlik bir yana, eldeki 6gret-
menler de yabancisi olduklar1 koylerde calis-
mak istememekteydiler.

Bu durum karsisinda yoneticiler, iki asamali bir
plan uygulamay1 uygun buldular: 6-

7 aylik kurslarla hizlica Kéy Egitmeni Yetistirme
Kurslari, uzun erimde de 5 yillikilkokul iizerine
5 yil stireli Koy Enstitiilerini actilar. Bunun igin 11
Haziran 1937 tarih ve 3238 sayil1 Koy Egitmenle-
ri Kanunu, ardindan 17 Nisan 1940 tarih ve 3803
say1l1 Koy Enstitiileri Kanunu ¢ikarildi. Koy Ens-
tittileri, yoksul koyliileri topyekiin egitecek ve
koyde ekonomik ve toplumsal kalkinma ve can-
lanmaya yardimci olacak degisik elemanlar ye-
tistirecekti.

1937-48 arasinda, lilkenin degisik bolgelerin-
de, biinyelerinde Egitmen Kurslar1 da bulunan
e 21 koy enstitiisii acildi. Koy Enstitiileri, II.
Diinya Savasi’'nin yarattigl yokluklara karsin,
kapatildigr 1954 yilina kadar 20 binden fazla
o0gretmen, 1600 saghk memuru, 9 bine yakin
egitmen; Hasanoglan Koy Enstitiisii biinyesin-
de agilan Yiiksek Koy Enstitiisii’'nde de 213 koy
enstitiisii 60gretmeni ve ilkégretim miifettisi
yetistirmisti. Egitmen kurslari on bir yil, saghk
boliimleri sekiz yil, Yiiksek Koy Enstitiisii ise
bes yi1l acik kalabilmistir.

Anayasada “sosyal devlet” ilkesi bulunmasa,
devlet biitcesi yetersiz olsa da, bu ¢abalar akil-
c1 bir planlama ile egitim hakkinin saglanabile-
cegini gosteren 6nemli 6rneklerdir.

1961 Anayasasi’'nda Egitim Hakki

[I. Dlinya Savasi’'ndan sonra cesitli tilkelerde ka-
bul edilen yeni anayasalarda sosyal devlet ilke-
sinin ayrintili bicimde diizenlendigini gortriiz
(Gtirbiiz, 1981). Sosyal devlet, yurttaslarinin
ekonomik ve sosyal durumlarini diizelten,
onlar1 yoksulluktan, bagkalarina bagimliliktan
kurtaran devlettir (Soysal, 1987: 231). Tiirkiye
Cumhuriyeti, daha 6nce yasal ve yonetsel metin-
lerde diizenledigi bu ilkeye, 27 Mayis 1960 askeri
miidahalesinin ardindan kabul edilen 9.07.1961
tarih ve 334 sayil Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasa-
si’'nda sistematik olarak ve iist diizeyde yer ver-
mistir (Resmi Gazete: 20.07.1961/10859).

Bu anayasanin 2. maddesi, “Tlirkiye Cumhuriye-
ti, insan haklarina ve baslangicta belirtilen temel
ilkelere dayanan milli, demokratik, laik ve sosyal
bir hukuk devletidir” diyor. Bu maddede gecen
tlim ilkeler insan haklariyla ilgili olmakla birlik-
te, anayasa koyucu dzellikle “insan haklarina da-
yanan” ve “sosyal hukuk devleti’ne vurgu yaparak
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devlete, yurttaslari yararina 6devler yiiklemekte-
dir. Bu vurgu, 10. maddede sdyle pekistirilmistir:
Devlet, kisinin temel hak ve hiirriyet-
lerini; fert huzuru, sosyal adalet ve hukuk
devleti ilkeleriyle bagdasmayacak surette
stirlayan siyasi, iktisadi ve sosyal biitiin
engelleri kaldirir, insanin maddi ve mane-

vi gelismesi icin gerekli sartlar1 hazirlar.

Anayasanin 50. maddesinde Kkisinin egitim ve
0grenim hakki ve devletin bununla ilgili 6devi,
basta benimsedigi sosyal devleti ilkesine uy-
gun olarak soyle diizenlenmistir:

Halkin 6grenim ve egitim ihtiyag¢larini
saglama Devletin basta gelen édevlerin-
dendir. /Ilkégrenim, kiz ve erkek biitiin
vatandaslar icin mecburidir ve devlet
okullarinda parasizdir. /Devlet, maddi
imkdanlardan yoksun basarili égrencile-
rin en yiiksek 6grenim derecelerine kadar
ctkmalarmni saglama amaciyla burslar ve
baska yollarla gerekli yardimlari yapar. /
Devlet, durumlari sebebiyle ézel egitime
ihtiyaci olanlari, topluma yararh kilacak
tedbirleri alir.

Bu madde, egitimi devletin “basta gelen 6devi”
saymakla, onu higbir gerekceyle savsaklana-
maz duruma getiriyordu. Ayrica madde, daha
onceleri yasal ve yonetsel kararlarla parga bo-
liik diizenlenen engellilerin ve iistiin yetenek-
lilerin “6zel egitim”i ile “maddi olanaklardan
yoksun basarili 6grencilerin” tiim egitim kade-
melerinden yararlanmalarini da devlete basta
gelen édev olarak yiiklemisti. Anayasa, ilkog-
retim hakkina ve zorunluluguna, yas ve siire
sinirl1 getirmeyerek, bunu diizenlemeyi yasa
koyucuya (TBMM’ye) birakmisgti.

Yine 1961 Anayasasi, kisilere egitim konusunda
ozgtirliik, serbestlik, hak ve ddev kavramlarini da
getirmistir. Ornegin, 21. maddede, 6zgiirlik ve
serbestlik soyle yer almistir:

Herkes, bilim ve sanati serbestce 6grenme
ve dgretme, aciklama, yayma ve bu alanlarda
her tiirlii arastirma hakkina sahiptir./Egitim
ve dgretim, devletin gozetim ve denetimi altin-
da serbesttir.

Anayasa, 6zel okul ve kurslara serbestlik tanir-
ken, cok 6nemli denetleme ilkeleri de getiriyor.
Bununla ilgili 21. madde soyle:
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Egitim ve dgretim, devletin gézetim ve
denetimi altinda serbesttir./Ozel okulla-
rin bagh oldugu esaslar, Devlet okullari
ile erisilmek istenen seviyeye uygun ola-
rak kanunla diizenlenir./Cagdas bilim ve
egitim esaslarina aykir1 egitim ve égre-
tim yerleri acilamaz.

Bu diizenlemelerin 6nemi bugiin daha iyi anla-
silmaktadir.

1982 Anayasasi’'nda Egitim Hakki

12 Eylil 1980 darbesinin getirdigi 1982 Ana-
yasast hak ve ozgirliklere, bu arada egiti-
min diizenlenmesine, s6zciik sayisi acisindan
1961’e gore daha cok yer ayirmis, ancak bazi
onemli sorunlar da getirmistir. Oncelikle bu
anayasanin 2. maddesi “Cumhuriyet’in nitelik-
leri"ni 1961’deki vurgulardan arindirarak soy-
le diizenliyor:

Tiirkiye Cumhuriyeti, toplumun huzuru,
milli dayanisma ve adalet anlayisi icinde, insan
haklarina saygili, Atatiirk milliyetciligine bagli,
baslangicta belirtilen temel ilkelere dayanan,
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devletidir
(Resmi Gazete: 20.10.1982/17844).
Bu diizenleme, 1961’in 2. maddesindeki “insan
haklarina dayali devlet” yeni (1982) Anayasa-
da “insan haklarina saygili devlet”e dontismiis-
tir. Yine 1961’de “kisinin temel hak ve hiirri-
yetlerini sinirlayan biitiin engelleri kaldiran,
insanin maddi ve manevi varliginin gelisimi
icin gerekli sartlar1 hazirlayan devlet” (m.
10), 1982’de “engelleri
kaldirmaya ve sartlar1 hazirlamaya c¢alisan
devlet’e doniismiistir (m. 5). Anayasa

Profesorii Miimtaz Soysal’a gore bu degisiklik,
bicimsel olmaktan 6te anayasanin dayandigi
temel felsefeyi, hatta devletin varolus nedeni-
ni baskalastiran bir degisikliktir (Soysal, 1987:
192).

Her ne kadar 3.10.2001 tarih ve 4709 sayil
yasa ile yapilan degisiklik sonucu yeni Ana-
yasanin 14. maddesinde “insan haklarina da-
yanan (...) Cumhuriyet’ten so6z ederse de bu
“dayanma”, Cumhuriyet’in niteliklerini diizen-
leyen 2. maddede yer almadigi i¢in sorun tam
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¢Oziilmiiyor. Biraz sonra “bu temel felsefe”yi

baskalastirmanin egitim hakkina nasil yansi-

digini gorecegiz.

1982 Anayasasi’'nin dogrudan dogruya “Egitim

ve Ogrenim Hakki ve Odevi’ni diizenleyen 42.

maddesi ise soyle:
Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yok-
sun birakilamaz./Ogrenim hakkinin kap-
sami kanunla tespit edilir ve diizenlenir./
Egitim ve égretim, Atatiirk ilkeleri ve in-
kilaplar1 dogrultusunda, ¢agdas bilim ve
egitim esaslarina gére, Devletin gézetim
ve denetimi altinda yapilir. Bu esaslara
aykiri egitim ve égretim yerleri acilamaz.
Egitim ve égretim hiirriyeti, Anayasaya
sadakat borcunu ortadan kaldirmaz./
IIkégretim kiz ve erkek biitiin vatandas-
lar icin zorunludur ve Devlet okullarinda
parasizdir./Ozel ilk ve orta dereceli okul-
larin bagh oldugu esaslar, Devlet okul-
lar1 ile erisilmek istenen seviyeye uygun
olarak, kanunla diizenlenir./Devlet, mad-
di imkanlardan yoksun basarili égren-
cilerin, égrenimlerini siirdiirebilmeleri
amaci ile burslar ve baska yollarla ge-
rekli yardimlar1 yapar./Devlet, durumla-
r1 sebebiyle ézel egitime ihtiyaci olanlari
topluma yararh kilacak tedbirleri alir./
Egitim ve ogretim kurumlarinda sadece
egitim, 6gretim, arastirma ve inceleme
ile ilgili faaliyetler yiiriitiiliir. Bu faaliyet-
ler her ne suretle olursa olsun engellene-
mez...

Bu Anayasada egitim hakki, artik Devletin “bas-
ta gelen” 6devi degil, daha siradan bir 6devi-
dir. Yine bu anayasaya gore, “Kimse egitim ve
6grenim hakkindan yoksun birakilamaz” ama
bunun gerceklesmesi icin devlet dnceki kadar
sorumlu degildir.

Yeni anayasa yine de eskisi gibi egitime koru-
yucu bazi ilkeler getirmis, egitimin “Atatiirk
ilke ve inkilaplar” ile “cagdas bilim ve egitim
esaslarina gore yapilacagini” ve “bu esaslara
aykir1 egitim ve 68retim yerleri acilamayacagi”
vurgulanmistir.

Yine bu anayasa, egitim hakkini dolayl olarak
baska maddelerinde de diizenlemistir. Orne-
gin; “Devlet, (...) cocuklarin korunmasi ve aile
planlamasinin 6gretimi (...) icin gerekli tedbir-
leri alir, teskilat1 kurar” (m. 41)/“Devlet, istik-

lal ve cumhuriyetinin emanet edildigi gencle-
rin miisbet ilmin 15181nda, Atatiirk ilke ve in-
kilaplar1 dogrultusunda ve Devletin tilkesi ve
milletiyle boliinmez biitiinliigiinti ortadan kal-
dirmay1 amag edinen goriislere karsi yetisme
ve gelismelerini saglayici tedbirleri alir” (m.
58)/“Devlet, korunmaya muhta¢ cocuklarin
topluma kazandirilmasi icin her tiirli tedbiri
alir” (m. 61)/“Devlet, yabanc tlkelerde cali-
san Tiirk vatandaslarinin (...) cocuklarinin egi-
timinin, kiltiirel ihtiyaclarinin (...) saglanmasi
(...) icin gerekli tedbirleri alir” (m. 62)

1982 Anayasasi’'nda zorunlu egitim i¢in yas ve
stire belirtmeyerek, bunu olanaklara gore yasa
koyucuya (TBMM'’ye) esneklik tanimistir. Nite-
kim zorunlu ilkégretim 1997 yilinda 4306 sayili
yasa ile 5 yildan 8 yila, 30.03.2012 tarih ve 6287
saylli yasaile de 12 yila gikarimistir. 1983 yilin-
da kabul edilen ¢ok uzun baglikli 2841 sayili Zo-
runlu IIkégretim Cagi Disinda Kalmis Olan Okuma
Yazma Bilmeyen Vatandaslarin Okuryazar Du-
ruma Getirilmesi veya Bunlara Ilkokul Diizeyinde
Egitim Ogretim Yaptirlmast Hakkinda Kanun da
bu durumda olan yetiskinleri 45 yasini doldu-
runcaya kadar zorunlu egitim kapsamina almis-
tir (m. 7).

Bu Anayasanin egitim hakkina getirdigi 6nemli
bir kambur da var. Bu, 24. maddesiyle getirdi-
gi “zorunlu” Din Kiiltiirii ve Ahlak 6gretimidir.
Devrim yasalarinin arkasindan dolanan bu
diizenlemeye gore “Din kiiltiirii ve ahlak 6gre-
timi, ilk ve ortadgretim kurullarinda okutulan
zorunlu dersler arasinda yer alir” Bu anayasal
ders Anayasada “Kiltiir ve 6gretim” denilse de
uygulamada zorunlu din egitimine dontstii-
rilmiistiir. Zaten bazi c¢evreler icin amag
da buydu. Yasa, yonetmelik,

program ve diger emirlerle bu ders, bir tapin-
ma ve uygulamaya doéntistii. Bugiin bile hala bu
derste ¢ocuklara dua ettiriliyor, namaz bile kil-
diriliyor. Anayasa, ayni 24. maddesinde “kimse
ibadete, dini ayin ve torenlere katilmaya, dini
inang¢ ve kanaatlerin aciklamaya zorlanamaz”
dese de bunu dinleyen pek yok; cocuklar top-
luca cemiye gotiiriilebiliyor; en azindan sinav-
larda dini inan¢ ve kanaatlerini aciklamaya
zorlaniyor. Bunu a¢iklamazsa basarili sayilma-
y1p Ust 6grenime girmesi engelleniyor.
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Evrensel Hak Belgelerinde Egitim Hakki

Tiirkiye Cumhuriyeti kurulusundan beri kendi-
sini hem etik, hem evrensel hak kurallariyla da
baglamistir. Ornegin, diinyada ilk Cocuk Bayra-
mr'n1 kabul eden (23 Nisan 1921), ¢cok 6nemli
bir Cocuk Esirgeme Kurumu kuran (1921), Mil-
letler Cemiyeti'nin kabul ettigi 26 Eylil 1924 ta-
rihli Cenevre Cocuk Haklari Beyannamesi'ni de
kabul edildigi y1l benimsemis, Cumhurbagskani
Mustafa Kemal imzasiyla yayimlamis ve gere-
gini fazlasiyla yapmistir. Bu Bildirgenin, 1919-
22 arasinda Tiurkiye'yi yok etmek isteyen Batili
devletlerce olusturulan bir cemiyetge kabul edil-
digi unutulmamaldir. Bildirge, belki de onlarin
utang verici savas ve isgallerle yok edilmeye
calisilan milletlerin yetim ¢ocuklar: i¢cin utancla
yayimladiklar1 énemli bir belgedir. Yineleyelim
ki kanli bir Milli Miicadele ile kiillerinden yeni-
den dogan Tiirkiye Cumhuriyeti, bu Bildirgeyi ilk
benimseyen, onun gereklerini zaten Bildirge’nin
kabultiinden ¢ok dnce uygulaya baslayan bir tilke-
dir.

Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi
(26 Eyliil 1924)

Tiim uluslarin kadin ve erkekleri; hicbir irksal, ulusal, dinsel etki altinda
kalmaksizin, insanhgin en degerli seylerini cocuklara vermek zorunda olduklarini bu
Bildirge ile kabul ederler:

1. Cocuk, bedensel ve ruhsal yénden gelismeye en elverisli ortamlarda
bulundurulmahdir.

2. Acikan ¢ocuk doyurulmaly; hasta ¢ocuk iyilestirilmeli, bilgi ve diisiince yéniinden
geri ¢ocuk yiireklendirilip yetistirilmeli; yoldan ¢ikmis ¢cocuk dogru yola getirilmeli,
terk edilmis ¢ocuk korunmali ve yardim gormelidir.

3. Felaket zamanlarinda en énce ¢ocuk yardim gérmelidir.

4. Cocuk, belli yasta hayatini kazanabilecek bir duruma getirilmeli ve her tiirlii
somiiriiye karsi korunmahdir.

5. Cocuk, en degerli seylerinin éteki ¢ hi. i d gerektigi
duygusuyla biiyiitiilmelidir.
Milletler Cemiyeti
Cumhurbagskant
Gazi Mustafa Kemal

(Metnin dili sadelestirildi)

Tiirkiye, 1945’te Birlesmis Milletler Orgiitii'niin
kurulusuyla kabul edilen evrensel hak belgeleri-
nin cogunu cikar ¢ikmaz benimseyip onaylamaya
baslamistir. Ornegin, Birlesmis Milletler'in énemli
bir kurulusu olan Egitim Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
(UNESCO), Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF) an-
lasmalariyla, insanligin biiyiik ortak basarisi sa-
yilan Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi (10 Aralik
1948), Cocuk Haklar Bildirgesi (1948 ve 1959)
kabul edildikleri yillarda imzalanmis ve yayim-
lanmisti.  Tiirkiye, bolgesel bir kurulus olan
Avrupa Konseyi'nin (1949) de ilk lyelerinden
(1950) ve bu kurulusun diizenledigi hak belge-
lerini ilk kabul eden tilkelerdendir.
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Burada, Tiirkiye'nin kabul ettigi birka¢ ulus-
lararas1 hak belgesinin egitim hakki ile ilgili
diizenlemelerini animsatmakta yarar var. On-
celikle Birlesmis Milletlerin 1948’de kabul et-
tigi, Turkiye’nin 6.04.1949 tarihinde Bakanlar
Kurulu karari ile kabul edip okullarda 6gretil-
mesini de tstlendigi Insan Haklar1 Evrensel Bil-
dirgesi'nin 26. maddesi, egitim hakki konusun-
da soyle diyor:

1. Herkes, egitim hakkina sahiptir. Egi-
tim, en azindan ilkégretim asamasmnda pa-
rasizdir. IIkégretim zorunludur (...) Mesleki
ve teknik egitim herkese aciktir. Yiiksekdg-
retim, yetenege gore herkese saglanir.

2. Egitim, insan kisiligini tam gelistir-
meye, insan haklarina ve temel 6zgiirliikle-
re saygiyi gliclendirmeye yonelik olmalidir.
Egitim, tiim uluslar, wrklar ve dinsel grup-
lar arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu
ozendirmeli ve Birlesmis Milletler’in barisi
koruma yolundaki etkinliklerini daha da
gelistirmelidir.

3. Ana babalar, ¢ocuklarina verilecek

egitimi secmede oOncelikle hak sahibi-
dirler.

(Resmi Gazete: 27.05.1949/7217)

Bildirgenin hukuksal baglayicilig1 olmasa da etik
baglayicilig1 cok yiiksektir.

Birlesmis Milletler Genel Kurulu'nda 1989’'da
kabul edilen, Tiirkiye'nin 1990 yilinda imzalayip
1994 yili sonlarinda onayladigt Cocuk Hakla-
rina Dair Sozlesme (Cocuk Haklar1 S6zlesmesi)
hukuksal baglayiciligi da olan ¢ok 6nemli bir dii-
zenlemedir (Resmi Gazete: 27.01.1995/22184).

Bu s6zlesmenin 28. maddesinde soyle denilmek-
tedir:

1. Taraf devletler, cocugun egitim hakkini
kabul ederler ve bu hakkin firsat esitligi temeli
lizerinde tedricen gerceklestirilmesi gértistiyle
ozellikle: a) [Ikégretimi herkes icin zorunlu ve
parasiz hale getirirler./b) Ortaégretim sistem-
lerinin genel oldugu kadar mesleki nitelikte
de olmak lizere cesitli bicimlerde érglit-
lenmesini  tesvik
ederler ve bunlarin tiim cocuklara acik olma-

sint saglarlar ve gerekli durumlarda mali yar-
dim yapilmast ve ogretimi parasiz kilmak gibi
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uygun énlemleri alirlar./c) Uygun biitiin arag-
lart kullanarak, yiiksekdgretimi yetenekleri
dogrultusunda herkese agik hale getirirler./d)
Egitim ve meslek secimine iliskin bilgi ve reh-
berligi biitiin ¢cocuklar icin elde edilir hale ge-
tirirler./e) Okullarda diizenli bicimde devamin
saglanmasi ve okulu terk etme oranlarinin dii-
stirtilmesi i¢in 6nlem alirlar.

2. Taraf devletler, okul disiplininin ¢ocugun
insan olarak tasidigi sayginlikla bagdagsir bi-
cimde ve bu sézlesmeye uygun olarak yiiriitiil-
mesinin saglanmasi amaciyla gerekli olan tiim
onlemleri alirlar.

3. Taraf devletler, egitim alaninda ézellikle
cehaletin ve okuma yazma bilmemenin diinya-
dan kaldirilmasina katkida bulunmak ve ¢cag-
das egitim yéntemlerine, bilimsel ve teknik bil-
gilere sahip olunmasint kolaylastirmak ama-
cwyla uluslararasi isbirligini
gliclendirir ve tesvik ederler. Bu konuda, gelis-
mekte olan lilkelerin gereksinimleri dzellikle
g0z éniinde tutulur.

Gorildigi gibi s6zlesme, hem kiiciiklerin hem
yetiskinlerin egitim hakkin1 ayrintili olarak
diizenlemistir.

S6zlesmenin 29. maddesinde de sunlar soyle-
niyor:

Taraf Devletler ¢ocuk egitiminin asagidaki
amaclara yénelik olmasini kabul ederler: a)
Cocugun kisiliginin, zihinsel ve bedensel yete-
neklerinin miimkiin oldugunca gelistirilme-
si;/b) insan haklarina ve temel dzglirliik-
lere, Birlesmis
Milletler Andlasmasi’'nda benimsenen ilkelere
saygisinin gelistirilmesi;/c) Cocugun

ana-babasina, kiiltiirel kimligine, dil ve deger-
lerine, cocugun yasadigi veya geldigi

menge lilkenin ulusal degerlerine ve kendisinin-
kinden farkli uygarliklara saygisinin gelistiril-
mesi;/d) Cocugun anlayis, baris, hosgérti, cin-
siyetler arast esitlik ve ister etnik, ister ulusal,
ister dini gruplardan, isterse yerli halktan
olsun, tiim insanlar

arasinda dostluk ruhuyla, 6zgtir bir toplumda,
yasami sorumlulukla iistlenecek sekilde hazir-
lanmasi;/e) Dogal cevreye saygisinin gelistiril-
mesi.

Egitim hakki ile ilgili uluslararasi baglayici ni-
telikte baska belgeler de vardir. Ornegin, Avrupa
Konseyi'nin 1950’de kabul ettigi, Tiirkiye’'nin de
10.03.1954 tarih ve 6366 sayili yasayla onaylan-
dig1 Insan Haklarini ve Temel Hiirriyetleri Koruma
Sézlesmesi'nin (Avrupa Insan Haklar Sézlesme-
si), 20.03.1952’de kabul edilen “Ek Protokol”ii,
“Hi¢ kimse egitim hakkindan yoksun birakila-
maz” demektedir (m. 2). Bu konseyce kabul edi-
len Avrupa Sosyal Sart’nin (1965), Tiirkiye'nin
onayladig calisanlarla ilgili kurallar1 da 6nemli-
dir. Birkac1 soyle:

Herkesin, kisisel yetenek ve ilgisine uygun
bir is secebilmesi icin, uygun mesleksel yén-
lendirme kolayliklarina hakki vardir (1/9)./
Herkesin, mesleksel yetisme kolayliklarinin
saglanmasina hakki vardir (I/11)./S6zlesmeci
taraflar gerektiginde engelliler dahil herke-
se, calistiran ve c¢alisan Orgiitlerine dani-
sarak, teknik ve

mesleksel yetisme olanagi saglamayi ya da ge-

listirmeyi ve salt kigsisel yetenege dayali olmak

lizere yiiksek teknik egitim ve liiniversite

6grenimi gorme kolayliklar

saglamayr listlenir (m. 10/1)./Kiz ve erkek
tiim genglerin cesitli islerde calisirken

yetismeleri icin bir ciraklik sistemiyle oOteki
sistemli uygulamalar1 saglamayt ya da ge-
listirmeyi ltistlenir. (m. 10/2) (Resmi Gazete:
04.07.1989/20215)
Bunlar disinda uluslararasi kuruluslarin egi-
tim hakkini destekleyen Tiirkiye’'nin kabul et-
tigi bircok kararlar1 ve bildirgeleri de bulun-
maktadir.

Sonuc ve Oneriler

Sonuclar

Tirkiye’de egitim hakkinin durumu, 6zetle soy-
ledir:

. Egitim, yillardir tilkeyi yonetenlerce biit-
ceye yik olarak goriilmekte ve yeterli kaynak
ayrilmamakta, dolayisiyla egitimin ytiiki aileye
kalmaktadir. Resmi okullarda bile egitimin ai-
leye getirdigi yiik, devlet biitcesinden ayrilan
paylardan kat kat biiytiktiir.

e  Egitim hizmeti, heniiz tim yurttaslari kap-
samamaktadir. Zorunlu egitim c¢aginda olup
okula devam edemeyen cocuklarin sayisi en
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az bir milyon tahmin edilmektedir. Yonetenler,
okula devam eden ¢ocuklar bile 6rgiin egitim-
den agikogretime itmektedir. Oysa bu yastaki
cocuklar okul disinda egitilemez. Yine zorunlu
egitim cagindaki engelli cocuklarin ¢ogu, egiti-
min kapsami disindadir.

Okullarin ¢ogunun altyapilar: yetersiz ve
saglikl degildir. Okul yerleri ulasim, saglik ve
glvenlik yoniinden uygun degildir. Birgok okul,
isyerlerinin yakininda, kiralik apartman katla-
rindadir. Cogu okul yapilari plansiz ve egitimin
gereklerine uygun degildir. Okullarin bakimi,
temizligi cok koti, tuvaletleri bile temiz degil-
dir.
e Okulda 6grencilere saglik hizmetleri veril-
memekte, ilkyardim bile yapilamamakta, okul-
da sakatlanan, bayilan, hastalanan cocuklar
saglik kurumlarina zamaninda yetistirileme-
mektedir.

Bir¢ok cocuk okula a¢ gitmekte, onlara
okulda beslenme yardimi yapilmamaktadir.

Okullarda ciddi gtivenlik sorunu yasan-
maktadir. Dayak, akran zorbaligi, sinif¢i ve cin-
siyetci ayrimcilik siirmektedir. Hala okul yolla-
rinda ve cevrelerinde ¢ocuklar zararli madde-
lerin ve zorbalarin tehdidi altindadir.

Mesleki egitimdeki ¢cocuklarin is giivenli-
gi yoktur; bu alandaki egitim cocuklarin gelis-
mislik diizeyine uygun degildir.

. Son ceyrek ylizyllda egitim programla-
rinda bilimsellik ve laiklik agir darbe yemis-
tir. Ayrica, okullara alternatif 6gretmen (hoca)
olarak s6zde degerler egitimi yapan din gorev-
lileri atanmaktadir. Bu tutum bilimsel ve laik
egitim yapan gercek O6gretmene giiveni sars-
mistir.

o  Ulkemiz egitimine bir dijital teknoloji sal-
diris1 yaratilmis, egitimde teknoloji dogru yer-
de kullanilmamaktadir. Diger yandan bir¢ok
O0gretmen teknoloji kullanmada 6grencisinden

geri kalmistir.

¢  Okullarda egitim, yonetim ve yasam, de-
mokrasi ikliminden uzaktir. ()grenciler de,
ogretmenler de okul yonetiminin disindadir.
Katilimsiz okul yonetimleri genellikle dinci,
diktator, baskici yoneticilerin elindedir. Aileler
cocuklarin nasil bir egitim ikliminde yasadigi-

n1 bilememektedir.

Yatili okullarda ve yetistirme yurtlarinda
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ogrenciler baski ve korku altinda yasamakta-
dirlar. Buralarda calisan yonetici, 6gretmen ve
diger gorevliler dikkatli se¢cilmemektedir.

. Egitim sistemimizde yaris kiiltiiri tim
dehsetiyle stirmektedir. Ilkégretim cagindaki
cocuklar, sekiz yil boyunca yaristirilip elen-
mektedir. Lise 68renimi i¢in sekiz y1l boyunca
yaristirilan ¢ocuklar, cocukluklarini yasayami-
yorlar. Bu yarislarin tek islevi, cocuklar1 sézde
basar1 sirasina koyup liselere yerlestirmekle
sinirli olup sonucta birinci ¢ocugun birinciligi-
ni, sonuncu ¢ocugun sonunculugunu tescil et-
mekten baska bir ise yaramiyor. Ustelik aileye
yillarca maddi ve manevi ¢ok agir yiik ytikleye-
rek. Oysa bu is, bilgisayar elemanlarinca kolay-
ca ve zararsiz bicimde ¢oziilebilir; geriye kalan
zamanlarda cocuklar ¢ocukluklarini yasarlar.

Ogretmen, egitim sisteminden adeta dis-
lanmistir. Yetisme asamasinda zaten yetersiz
bir egitimden gecen, yillarca sinav/miilakat
kapilarinda ruh saglig1 orselenen O0gretmen,
glic hal buldugu isini kaybetmemek igin sus-
kunlugu, yoneticiye itati tercih etmekte, der-
sini vermekle yetinmektedir. Bircok 6gretmen
de iktidar sendikalarinca kiskaca alinmaktadir.

. Egitim kurumlarini yoneten ve denet-

leyen elemanlarin ¢ogu, en iyimser degerlen-
dirmeyle, isinde yetersizdir; yonettigi ya da
denetledigi 6gretmene rehber olacak, hakkiyla
degerlendirecek diizeyde degildir. Kuskusuz,
kendi kendini iyi yetistirmis yonetici ve de-
netmenler vardir. Yillardir bu elemanlar ise
alinirken, miilakat denilen, bazen ahlaksizca
uygulanan yontemle secilenlerin cogu kendisi-
ni disipline edememekte, yonettiklerine ya da
denetlediklerine dost olamamaktadir.

Cocuk hukukumuz yetersiz ve daginiktir.
Egitim, saglik, calisma hayati ve sosyal hizmet
yasalari ile Tiirk Medeni Kanunu ve Tiirk Ceza
Kanunu arasinda tutarsizliklar vardir. Basibos
kalan medya ¢ocuklara patlama halinde zararh
yayin yapmaktadir. Milli Egitim Bakanligi’'nda
dogrudan cocuklarla ilgili bir daire (6rnegin,
genel mudirlik) yoktur.

Birkac Oneri

Turkiye'de egitim hakk: sorunu oncelikle hu-
kuksal bir sorun degil, bir politika sorunudur.
Tirkiye Cumhuriyeti kurulusundan beri egi-
tim sorununu ¢o6zebilmek icin kendi kosulla-



KAMUCU EGITiM

rina uygun egitim modelleri yaratabilmis,
bunun icin kaynak yaratabilmistir. Halk Ders-
haneleri, Millet Mektepleri, Halkevleri, Egitmen
Kurslari, Koy Enstitiileri Tirkiye’nin bulusudur.
O halde dogru politikalar uygulanabilirse her
kosulda egitim hakki saglanabilir. insan hak-
larina ve egitimin giiciine inanan, yurtsever
yoOneticiler, akilci bir planlama ile egitim soru-
nunu kisa zamanda ¢6zebilir; cagdas bir egitim
diizeni kurabilir; durumu ve konumu ne olursa
olsun herkese yeterli egitim hakki saglayabilir.
Bunun i¢in atilacak adimlar sunlar olabilir:

. Her kademede licretsiz egitim gereksin-
mesinin planlanmasi; bunun i¢in resmi gorev-
liler, uzmanlar yaninda sendika ve egitim ku-
ruluslar ile veli, 68renci, yerel yonetim temsil-
cilerinin de ise katilmasi.

. Yoksul, kimsesiz, engelli cocuklar i¢in ya-
tililik, bursluluk gibi ek olanaklar yaratilmali-
dir.

¢ En kisa zamanda, basta yeterli maas ol-
mak tlizere oOgretmenlerin 6zliik haklarinin,
meslegin dnemine, konumuna uygun duruma
getirilmesi. Egitimin hak olabilmesi icin 6gret-
menin rolii kavranmalidir. Bunun icin 6gret-
menlik mesleginin canlandirilmasi, 68retmen
yetistiren kurumlarin yeniden yapilandirilma-
s1 gerekir. Suraya buruya savrulmus 6gretmen
yetistiren kurumlar yerine, onlar1 da toparla-
yacak en cok bes ilde hemen Egitim Universite-
leri kurulmasi. Bunun icin de 6ncelikle yetkin
ve konuyu anlayan kadrolarin olusturulmasi
gerekecektir. Ogretmen egitimi lisansiistii dii-
zeye cikarilirken, mevcut 6gretmenlerin de li-
sansustl 6grenime ¢agrilmasi.

o Egitim orgiitiiniin ve yOnetiminin yeni-
den diizenlenmesi ve yurttasin egitim hakkini
gerceklestirecek yetenek ve kisilikte yonetici
kadro olusturulmasi, yoneticilerin hizmet 6n-
cesinde ve hizmeticinde yetistirilmesi. Bunun
icin liniversitelerden yararlanilirken, Milli Egi-
tim Bakanlhigi'nda bir Hizmetici Egitim Ensti-
tiisii de agilabilir (Ogretmen Akademisi yanlis
kurulmustur).

e Egitim hakkin1 eksiksiz saglayabilmek
icin yerel yonetimlerin olanaklarindan da ya-
rarlanilarak gerekli kaynagin yaratilmasi.

¢ Kaynak yaratmak icin beslenme olanagj,
sigorta ve Ucretleri karsilanarak yetiskin 6g-
rencilerin enerjisinden de yararlanilmalidir.

. Okulda 6grenciler licretsiz olarak yeterli
beslenmeli, icecek temiz su bulabilmelidir.

e Okulda c¢ocuklarin saglik ve giivenlikleri
saglanmalidir. Kalabalik okullar i¢in ayr1 ayri,
kiiclik okullar da birlestirilerek ortak okul sag-
lik birimleri olusturulmalhdir.

e  Okulda ve okul yolunda ¢ocuklarin be-
den ve ruh sagiligini koruyucu her tiirlii 6nlem
alinmalidir. Bu konuda basta devletin ve ye-
rel yonetimlerin etkin giliciinden; ayrica 68-
retmenlerin, ailelerin ve yetiskin 6grencilerin
yardimlarindan da yararlanilmalhdir.

¢  Engelli cocuklar ve gencler, olabildigince
engelsizlerle birlikte egitilmeli, ayrica durum-
larinin gerektirdigi 6nlemler de alinmalidir. Bu
konuda tiim egitim gorevlilerinde, yeterli anla-
y1s yaratilmali, engelli 6g8renciyi tasinmada ek
arag ve gerec¢ yardimi gibi konularda belediye-
lerden de yardim alinmalidir.

. Egitimde ¢ocuklar yaristan uzak tutulma-
lidir. Bilimin ve sorumlu yonetimin isbirligi ile
bu durum hi¢ degilse en aza indirilebilir. Bu ko-
nuda rehberlik ¢cok 6nemlidir. LGS gibi sinavlar
kaldirilmalidir; ¢ocuklar yarisa sokulmadan
bilgisayar yardimiyla durumlarina uygun, ev-
lerine yakin okullara yerlestirilebilir.

. Egitim programlari bilim ve teknolojideki
gelismelerin 15181nda, Atatiirk ve Cumbhuriyet
ilkeleri dogrultusunda yeniden diizenlenmeli,
egitime bilim dis1 etkiler 6nlenmelidir.

Kaynaklar
Altunya, Niyazi (2003). Anayasa Hukuku A¢isindan
Tiirkiye’de Egitim ve Ogretim Hakki.

Milli Egitim Bakanlig1 Y.
Altunya, Niyazi (2023). Tiirkiye'de Egitimin Son
100 Yili. istanbul: Cumhuriyet Kitap Y. Altunya,
Niyazi (2026). Koy Enstitiisti Sistemine Toplu
Bakis. Istanbul: Cumhuriyet

Kitap Y.

Condorcet, Marquis de (1743/1971). Milli Egi-
tim Uzerine Incelemeler. istanbul: Milli Egitim
Basimevi (Cev. Osman Horasanli)

Edis, A. Bedri (1938-1939). Kiiltiir Diisturu. Istan-
bul Giirbiiz, Yasar (1981). Anayasalar. istanbul:
Filiz Y.

MVTM [Maarif Vekaleti Tebligler Mecmuas;,
1927]. istanbul MVM [Maarif Vekaleti Mecmuasi:
1927]. istanbul

22



KAMUCU EGITiM

Oz6n, Mustafa Nihat (1971). Osmanlica-Tiirkce Unat, Faik Resif (1964). Tiirkiye Egitim Sisteminin
Sozliik. Ankara: Bilgi Y. Gelismesine Tarihf Bir Bakis. Ankara: Milli Egi-
Oztiirk, KAzim (1968). Tiirkiye Hiikiimetleri ve tim Basimevi

Programlart. Istanbul: Ak Yayinlar Ural, Mehmet (1985). “Ni¢in Egitim?” Gazi
Resmi Gazete (27.05.1949/7217; Egitim Fakliltesi Dergisi. Ankara: Gazi Uni-

20.07.1961/10859; 20-40/1982/17-844; versitesi Y. |
14.07.1989/ 20215; 27.01.1995/22184) Yiicel, Hasan-Ali (1936). Fransa’da Kiiltiir Isleri.

ot WO L (1967 g g (G 0o Dt et e i 1970
Nurettin Ozyiirek). Istanbul: Varlik Y. Soysal, Y g ' '

Miimtaz (1987). 100 Soruda Anayasanin Anlami.
Istanbul: Gergek Y.

23



KAMUCU EGITiM

Kurulus Doneminde Toprak Reformu

ve Koy Enstituleri
Oguz Oyan:

Cumhuriyet'in kurulus déneminin ¢ok 6nemli iki
atilimi 1940’tan itibaren uygulamaya sokulan Koy
Enstitiileri ile 1945’teki Ciftciyi Topraklandirma
Kanunu'dur. Bu iki adim, egitim alanini ve kirsal-
da miilkiyet iliskilerini degistirmeye yonelmekte-
dir. ikisi birbiriyle iliskilidir. Ancak hem her ikisi
de gecikmistir hem de siralamasi yanlis olmustur.
Gecikmistir ¢linkt iktidardaki kadrolarin siyasi
gliciiniin oldukca asindigr ve kendi icindeki bo-
linmisligin de iyice aciga ¢ikmaya basladigl bir
donemde adeta son ¢irpinislar olarak sahneye ¢i-
kabilmigtir. Ustelik, reform kosullarina ¢ok uygun
olmayan savas/seferberlik ortaminda giindeme
gelebilmislerdir. Siralama da yanlis olmustur, ¢lin-
kii Koy Enstitiileri gibi tarimdaki tiretim iliskileri-
ne bir miidahaleyi de iceren giiclii bir egitim refor-
mundan once, tarimdaki miilkiyet ve dolayisiyla
sinifsal glig iligkilerini doniistiirmeyi basaran bir
toprak reformu coktandir yiiriirliige girmis olma-
liyd1. Bu yazinin ana gergevesi bu bakis agisindan
hareketle olusturulmaktadir?.

Cumhuriyet Aydinlanmasi ve Asarin Kaldiril-
masina Gotiiren Siire¢

Cumhuriyet Aydinlanmasin1 hazirlayan kosul-
lar 1839-1875 Tanzimat donemi doniisiimleri ile
1876 ve ozellikle 1908’den itibaren anayasal mes-
ruti monarsi rejimine gecis siireciyle yakindan
iliskilidir. 1908’de ittihat ve Terakki Partisi’nin
iktidara gelmesi ve 6zellikle 1876'nin fiilen kadiik
birakilmis Kanun-u Esasi’sinin 1909’da yapilan
degisikliklerle uygulamaya sokulmasi, bir burjuva
demokratik devrimi yoniinde ileriye dogru atilmis
adimlardir. Kuskusuz 1923’teki Cumhuriyet Devri-
mi bu adimlardan ¢ok daha fazlasidir; 600

yulik Osmanli devletinden koklii bir kopusla bir
devrin tarihe karismasi ve yepyeni bir ulus dev-
letin insa siirecinin baslatilmasidir. Devrimin yo6-
netici kadrolar1 Osmanli’'nin son ddnemlerinde
yetismistir ama bu, Cumhuriyet rejiminin eski re-
jimin kokten dontstiiriilmesi iddiasiyla yola ¢ik-
tig1 gercegini degistirmez. Ustelik bu doniigiimiin
-toplumlarin tarihinde ¢ok kisa sayilabilecek- bir
zaman dilimi i¢inde doludizgin yapilmaya ¢alisil-
masi, bu demokratik devrimin radikal karakteri-
nin vurgulanmasini zorunlu kilar.

Bununla birlikte bu radikal karakter tistyapi donti-
stimlerinde daha kararl olacaktir. Ger¢i hem tire-
tim iliskilerinde hem de iistyapida feodal donemin
izlerinin silinerek yerlerine kapitalizmin miilkiyet
ve liretim iligkilerinin ve bunlara denk diisen hu-
kuki tistyapisinin kurulmasi miicadelesi altyapi
dontisiimlerinden kopuk degildir. Tarimdaki ar-
tik-lirtinii ¢ekip almada uygulanan feodal vergile-
me yontemlerinin ve tahsilat usullerinin tasfiyesi
bile buna kanittir. Tarim agirlikli bir ekonomik ya-
pida tarimdan alinan en 6nemli dolaysiz vergi olan
feodal kokenli asar vergisinin 1925'te kaldirilmasi
bu radikallige bir 6rnektir. 1920’lerden itibaren,
kapitalizm 6ncesi bir vergi tahsil yontemi olan il-
tizam/miltezim sisteminin tarihe gomiilmesi de
benzer yonde atilmis bir adimdir.

Kaldirildig1 zaman biitge gelirlerinin dortte birini
saglayan temel bir dolaysiz vergiyi gozden ¢ikar-
mak elbette kolay bir karar degildi. Ama bunu
gerektiren cesitli toplumsal/ekonomik etkenler
olusmustu. Birincisi, egitimsiz bir koylii toplu-
munda radikal bir aydinlanma devrimine girisen

1 Prof. Dr. - Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler Fakiiltesi Emekli Ogretim Uyesi.

2 Bu konunun 6zellikle “toprak reformu” kismina 1970’lerde doktora calismalarimdan itibaren degindim.
Koy Enstitiileri deneyimi ile geciken toprak reformu arasindaki iliskilere ise 2017 sonrasinda daha fazla egildim.
Bu yazida su kaynaklardan ézellikle yararlanilacaktir: 0. Oyan (2023a), “imparatorluk’tan Cumhuriyet’e Gegis
Doneminde 1950°1li Yillara Kadar Ciftliklerin Evrimi”, Vergi-Ordu Sistemleri ve Gegis Tartismalari iginde, Yordam
Kitap, s.129-174; 0. Oyan (2025a), “Cumhuriyet ve Devrimci Dinamikleri”, soL Haber, 22.4.2025 ve 0. Oyan (2025b),

“Toprak Reformsuz Koy Enstitiileri”, soL Haber, 6.5.2025.
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devrimci kadrolarin giiclii bir toplumsal tabana
ihtiyaci vardi. Bu hamleyle hem kéyliilerin hem de
toprak agalarinin destegini almak veya en azindan
bunlarin devrimci diizenlemelere karsi kiskirtil-
mamalarini saglamak, énemli bir sinifsal dayanak
saglamak demekti. Koylii/aga/seyh tabanl ig is-
yanlarin dis gliclerce de kolayca kiskirtilabildigi
bu erken Cumhuriyet déneminde béyle bir sinifsal
destek 6zel olarak énem tasiyordu. ikincisi hu-
kuk ve miilkiyet sisteminde girisilen anti-feodal
dontistimlerin, artik-tirtiniin  sagilmasinin yon-
tem ve diizeneklerinde de bir karsiliglr olmaliyda.
Bunu koyli kitleye aninda yansitabilecek radikal
bir adim, tarimsal iireticiyi yiizyillardir baskilayan
ve soyulmasina yol a¢an asar vergisinin ve onun
tahsil yontemi olan iltizam sisteminin kaldirilma-
s1 olabilirdi. Ugiinciisii, 1923’te izmir’de toplanan
Tiirkiye Iktisat Kongresi'nde, kéylii/aga grubu ile
isci sinifi temsilcilerinden olusan iki grubun asa-
rin kaldirilmasini oy birligiyle desteklemis olmala-
r1 yani bu konuda genis bir toplumsal ittifakin ilk
isaretini vermis olmalariydi. Bu kongrede temsil
edilen diger iki kesimin, tiiccar ve sanayici grupla-
rinin da belirli kosullar altinda béyle bir diizenle-
meye evet diyebileceklerini belirtmeleri de dikkat
cekiciydi. Gergi bu son iki grubun, tarim gelirleri
lizerine asari telafi edecek bir baska vergi konul-
madan buna girisilmemesi yoniindeki itirazlar1 da
kendi smif pozisyonlarinin bir geregiydi. Nitekim
sermaye sinifi her zaman baska siniflar iizerinde-
ki vergi ylikiinlin azalmasini kendisi i¢in ilave bir
vergi baskisi tehdidi olarak degerlendirmeye yat-
kindir.

Sonucta 1925’te asar kaldirildiktan sonra tarim/
koyli tzerindeki dolaysiz vergi yiikiinii kismen
telafi edecek sekilde Agnam (hayvanlar) Vergisine,
kirsali etkileyen Arazi ve Bina Vergisi matrahina,
koyll tizerinde bir angarya yliktimliliigi gibi cali-
san Yol Vergisine zam yapilacakti. 1920’lerin ikinci
yarisinda dolaysizlarin ylizde 60’1 artik bu ¢ ka-
lemden saglanacakti. 1933’te bile biitce gelirleri-
nin ylizde 17’si gibi dnemli bir pay hala bu ii¢ vergi-
ye aitti. Dolayl vergiler baglaminda ise, 1926’da
“Umumi ve Hususl Istihlak Vergileri” yeni dolayh
vergiler getirilecek ve bunlarin da yaklasik yiizde
26’s1 tarim kesiminin payina diisecekti. Ote yan-
dan, devletin denetimindeki seker, tiitlin, tuz, cay,
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kibrit gibi iirtinler tizerindeki Inhisar (tekel) gelir-
leri arttirilacak ve boylece koylii tizerindeki dolayli
vergi yiikil de ytlikselmis olacakti. 1929 diinya kri-
ziyle birlikte tarim (ve toprak) fiyatlarinin ¢okme-
si ve ic ticaret hadlerinin 1930’dan itibaren tarim
aleyhine gelismesi yoluyla da tarim disina kaynak
aktarmanin bir diger beklenmedik araci devreye
girmis olacakti. Dolayisiyla, asar vergisinin “erken
kaldirilmasi” nedeniyle sanayiye tarimdan kaynak
aktarilmasinin zamansiz sinirlandirilmis oldugu
ve sanayilesmenin /kalkinmanin geciktirilmis ol-
dugu savi saglam dayanaklara sahip degildir3.

Toprak Reformu Yolunun Tikanmasi

Osmanl toprak ve miilkiyet rejimini diizenleyen
1858 Arazi Kanunnamesi 1926 yilina kadar ytiriir-
liikkte kalmisti. Bu tarihte kabul edilen Medeni Ka-
nun’la kapitalist miilkiyet iliskilerine hizli bir gecis
yapilacakti. Gerci Medeni Kanun 1858 Kanunna-
mesi'nin “Arazi-i Metruke” olarak siniflandirilan
kamu mallari ile koy ortak mallarini (baltaliklari,
harman yerlerini, meralari, yaylak ve kislakla-
r1) diizenleyen hiikiimlerini boslukta birakinca,
1858’in bu hiikiimleri 20. Yiizy1l sonuna kadar res-
men yurirliikte kalmis olacakt.

Toprak reformunu ilgilendiren daha 6nemli bir
diizenleme ise 1924 Anayasasinin 74.maddesiyle
getirilmisti. Madde sunu soyliiyordu: “Genel men-
faatler icin geregi usulen ortaya ¢ikmadikca ve de-
ger pahasi pesin verilmedikge hicbir kimsenin mali
kamulastirilamaz ve miilkii istimlak olunamaz”. Bu
anayasal kisit, olasi bir toprak reformunun yolu-
nu hukuken oldugu kadar ekonomik anlamda da
kapatmaktaydi, ¢iinkl devletin boyle bir kamulas-
tirma bedelini topluca karsilamasinin miimkiin ol-
madigini tim taraflar biliyordu. Dikkat edilirse bu
diizenleme asarin kaldirilmasindan bir yil 6nce ve
Medeni Kanun’un kabuliinden iki yil 6nce getiril-
mekteydi. 1924 Anayasasi’nin Cumhuriyet’in ila-
nindan 6 ay sonra kabul edildigi dikkate alinirsa,
Cumhuriyetin yonetici kadrolarinin, kirsal kesimin
hakim sinifin1 karsilarina almamak i¢in baslangic-
tan itibaren 6zel bir 6zen gosterdikleri anlasilir.

Peki Cumhuriyet rejimi, biiyiik toprak sahipleri-
ne, bir toprak reformu yolunu se¢cmeyeceginin
pesin giivencesini neden vermekteydi? Bunu, bu

3 Bu konuyu ayrintilariyla tartistigimiz su makalemize géonderiyoruz: O. Oyan (2023b), “Meiji-Osmanli-
Tiirkiye: Vergi Politikasina Iktisadi Kalkinma Sorunsalindan Bakis”, Vergi-Ordu Sistemleri ve Gecis Tartismalari

icinde, Yordam Kitap, s.99-128
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donemin iktidarin1 derinden etkileyen iki temel
kaygiya baglayabiliriz: Birincisi, kendi sinifsal
desteklerinin yetersiz veya kirilgan oldugunu his-
seden siyasi kadrolar, toprak agalarini veya az-¢ok
kapitalistlesmis biiyiik ciftlik sahiplerini karsilari-
na almaktan cekinmekteydi. Esasen iktidar partisi
saflarinda da kirsal kesimin gti¢lii unsurlari 6nem-
li sorumluluklarda bulunmaktaydi. Cumhuriyetci
kadrolarin yirittiigli Aydinlanma devriminin ra-
dikalligi de saflar1 saglam tutmanin geregini her an
hatirlatmaktaydi. Bu nedenle 1924’te ilk bakista
rakipsizmis gibi goriinen siyasi kadro, bir giivenlik
kalkani olarak kendisini toprak reformuna karsi
bir ¢izgide konumlandirmak mecburiyetinde his-
sediyordu. ikinci nedense siyasi kadronun eko-
nomik/sinifsal tercihiyle iliskiliydi. Kapitalizme
gecisi mimkiin oldugunca hizlandirmak isteyen,
bu baglamda biytik kapitalist ciftliklerin gelisti-
rilmesine olumlu gozle bakan, makinali ve ticret-
li iscilige dayanan isletme modelini benimseyen
yonetici kadro, bunun ciddi bir verimlilik/{iretim
artisina yol agacagini da umuyordu. Nitekim 1926-
1930 doneminde tarim makinalari ve traktor itha-
latinda, mazot desteginde 6nemli tesvikler devre-
ye sokulacakti.

Bu arada 1929 Krizi sonrasinda, 1924 Anayasasi-
nin “kamulastirmada deger pahasinin pesin 6den-
mesi” hiikmi fiilen bir engel olmaktan ¢ikmist,
clinkl tarim fiyatlarinin ¢okiisi toprak fiyatlari-
ni da hizla disiirmiistii. Ger¢i 1930’larda 6nce-
lik planl sanayilesmede idi ve bunun igin dahi
kaynaklar yetersizdi ama bu dénemde bir toprak
reformu niyeti olsaydi ekonomik anlamda geregi-
nin yapilmasi icin firsatlar yaratilabilirdi. Esasen
Icisleri Bakam Siikrii Kaya'nin Iskan Kanun goriis-
meleri sirasinda biiytik toprak sahiplerinin toprak
gasplarindan yakinmasi bile tarimda miilkiyet so-
runlarini ¢ézmenin tek yolunun bir toprak refor-
mundan gectigini gostermiyor degildi. Ama “bi-
yuk kapitalist ciftlik” modeline olan inan¢ heniiz
tam olarak sarsilmamisti.

Sunulan tabloda goriildiigii tizere, bu dénemde
toprak dagitmalari da belirli bir genislige ulasmis-
t1. 1923-1944 arasinda bir toprak reformu olmak-
sizin niifus miibadelesiyle gelenlere, muhacirle-
re-gocmenlere-miiltecilere ve daha sinirh olglide
Dogudan Bati'ya gocen topraksizlara yapilan top-
rak dagitimlari olduk¢a 6nemli sayilabilirdi. Miiba-
dele yiiktimliliklerini yerine getirme, toplumsal

ve siyasal gerginlikleri yatistirma ve niifus yogun-
lugu kit olan Anadolu’da demografik yapiy1 takviye
ederek liretim potansiyelini arttirmay1 hedefleyen
bu dagitimlarla 20 yilda toplam 1,1 milyon hektar
arazi 335 bin aileye tarim yapabilecekleri toprak
parcalart saglandi. Ama s6z konusu 1,1 milyon
hektar arazi, 1940’da islenen 14,2 milyon hektar
tarim topragina kiyasla ytlizde 7,7’den ibaretti.

Tablo: Muhacirlere ve Topraksiz Koyliilere
1923-1944 Arasinda Dagitilan Topraklar

Dénemler
1923-34
-Niifus miibadelesi muhaciri
-Diger miilteci/muhacir
-Topraksiz koyliiler
-Afetzede/Dogu gogeri

*« 1934-38

*  1940-44
Toplam 1923-1944

Dagitilan toprak(ha)
711.331

448.257
145.028
73.145
12.293
300.000
87.500
1.098.831

Aile sayis1
193.394

88.695
53.000
335.089

Toprak reformunu asil giindeme getiren ise, 1936
ve 1937 yillarinin Biitce acilislarinda Atatiirk’iin
toprak reformunun zorunluluguna kararhlikla
vurgu yapan konusmalari oldu. Bunun dogrudan
etkisi 1937 Anayasa degisikliklerinde gortildi. 5
Subat 1937’deki Anayasa degisiklikleriyle bir yan-
dan CHP’nin alt1 oku anayasaya giriyor 6te yandan
1924 Anayasasinin zikrettigimiz 74.maddesine
fikralar eklenerek toprak reformu 6niindeki engel-
ler kaldirilmis oluyordu. Buna goére, 74.maddenin
6zgiin hiitkmiinden sonra eklenen ikinci fikrasinda
“Ciftciyi toprak sahibi yapmak ve ormanlar1 Dev-
let tarafindan idare etmek i¢in istimlak olunacak
arazi ve ormanlarin istimlak bedelleri ve bu be-
dellerin tediyesi sureti, 6zel kanunlarla tayin olu-
nur” ifadesi yer aliyordu. Boylece anayasanin 6zel
yasalarla asilabilmesi olanagi getirilmis oluyordu.
Ancak Atatlirk’tin artik katilamadig1 1938’de biitce
gortismelerinde acis konugsmasini yapan Bagvekil
Celal Bayar toprak reformuna hi¢ deginmeyecek-
ti. Savas kosullarinin devreye girmesiyle de toprak
reformu meselesi fiilen ertelenmis olacakti.

Boylece Tiirkiye’'nin toprak reformu konusundaki
gecikmesi savas sartlarinin zorlamasiyla daha da
Otelenmis olmaktaydi. Nitekim Osmanlidan kopan
biitiin Balkan tilkelerinde iki savas aras1 donemde,
hatta bazilarinda Birinci Diinya Savasi 6ncesinde
toprak reformlar1 yapilmisken, Tiirkiye Cumhuri-
yeti bu konuyu ancak 1945 yilinda Cift¢iyi Toprak-
landirma Kanunu (CTK) ile ele almaya niyetlenebi-
lecekti. Ama artik bircok bakimdan ¢ok gecti. Siyasi
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iktidar eski giliciinde degildi. Savas sonrasinda ¢ok
partili yasama gidis ve emperyalizmin etkisinin
artmasi, iistelik CHP’nin kendi icinden boliinmesi
bu konunun radikal bir bicimde diizenlenmesine
ve uygulanmasina engeldi.

Koy Enstitiileri: Basarinin Siirdiiriilememesi
CHP’nin sol kanadinin 1940’lardaki son iki radikal
hamlesinden birincisi Koy Enstitiileri olarak kayda
gecmistir. Koy Enstitiileri, egitim ile kirsal kalkin-
may1 bulusturmak bakimindan o giiniin kosulla-
rinda emsalsiz bir devrimci atilimi temsil eder. Bu
girisim, 1920’lerde girisilen Aydinlanma Devrimi-
nin gecikmis bir uzantisi oldugu kadar onun doruk
noktalarindan birini de temsil etmektedir. Aslinda
ilk uygulama yillarinda ¢ok da basarili oldugu go-
riillmiistiir. Ancak bu reformun uzun soluklu ola-
mamasinin arkasinda, asilamayacak olan baslangig
engelleri vardi. Bu engellerin asil belirleyici olani,
bu uygulamanin 6ncesinde kirsal alanda miilki-
yet iliskilerinin degistirilememis, toprak agalari-
nin gliciiniin kirllamamis olmasidir. Esasen kirsal
alandaki egemen ekonomik/toplumsal iliskilere
miidahale etmeyi, bunun i¢in de miilkiyet iliskile-
rini/sinifsal dengeleri degistirmeyi yani kokli bir
toprak reformu yapmay1 géze alamadan Koy Ens-
tittileri gibi devrimci bir egitim /kiiltiir doniisimii
kalic1 olamazdi. Keza iktidar partisinin 1940’larda
gliclinlin kirildig1 bir donemde adeta son bir ati-
lim olarak giindeme gelebilmis olmasi da ciiretkar
bir hamle olmaktan 6teye gecememesine neden
olmaktadir.

Koy Enstitiileri modeli esas olarak 1940-46 done-
minde uygulanmis ve basarili sonuglar alinmistir;
ancak bu dénemin kosullar1 savas ekonomisine
denk gelmesi bakimindan son derece elverissiz-
dir. Tirkiye savasa katilmamis olsa bile seferberlik
kosullar1 tim ekonomiyi ve 6zellikle kirsal ekono-
miyi derinden sarsmistir. Koylii niifusun geng ve
liretken kesiminin silah altina alinmasi bakimin-
dan seferberlik diizenlemeleri tarimsal tretimi
cok olumsuz etkileyecektir. Yillik ortalamalar ola-
rak, 1940-45 arasinda milli gelir ylizde 6 oraninda
gerilerken, tarimsal hasiladaki gerileme yiizde 7,1
olacaktir. 1938-39 icin tarimsal hasila endeksi 100
kabul edildiginde, 1944-45’te 69’a gerilemektedir;
aynidonemde bugday iiretimi y1lda ortalamaytizde
9 dolaylarinda diismekte ve bugday tiretim endek-
si 63’e gerilemektedir®. Bu donemde hizla tirma-
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nan enflasyon, karaborsacilik ve bunlarin sonucu
olarak ortaya cikan iase sorunlari, Milli Korunma
Kanunu tizerinden halledilmeye calisilirken koyli-
ye getirilen ylizde 25 dayatmasi (liriiniiniin yiizde
25’ini devlete onun belirleyecegi fiyatlardan sat-
ma zorunlulugu), kéyliintin ¢eki hayvanlarinin bir
bolimiine el konulmasi, Yol Vergisi'nin koylu i¢in
yaygin bir angaryaya doniismesi, nihayet 1944-46
doneminde uygulanan Toprak Mahsulleri Vergisi
ile asar vergisine gecici bir dontis yapilmasi, hepsi
birden boéltsiim iliskilerini kirsal iiretici aleyhine
bozacak ve iktidarin kirsaldaki toplumsal destegi-
ni asindiracaktir. Iste bu kosullarda Kéy Enstitii-
sl uygulamasinin karalanmasi, toprak agalarinin
koylu tepkilerini kendi sinifsal ¢ikarlar1 dogrultu-
sunda yonlendirmelerine kap1 aralayacaktir.

Koy Enstitilileri Kanunu 17 Nisan 1940’da ¢ikmisti.
Cumhurbagkan:i Ismet Inénii’niin bu uygulamay1
baslarda gli¢lii bir bicimde sahiplenmesi, Hasan
Ali Yicel'i 1938’de Milli Egitim Bakani yapmasi,
Ismail Hakki Tongu¢’un da 1936’dan itibaren MEB
Ik Ogretim Genel Miidiirliigii'nde deneyim birik-
tirmek lizere gorevlendirmesi, slirecin siyasi/tek-
nik dayanaklarini iyi bir bicimde hazirlamisti. Koy
Enstitililerinin sayis1 1944’de 20 iken, 1948’de en
son Van Enstitiisiiniin kurulmasiyla toplamda 21’e
ulasacaktir. Ancak bu say1 gercekte hedeflenenin
cok altinda kalmaktadir. Heniiz 1942 yilinda Koy
Enstitiisii sayis1 18 iken Cumhurbaskani inénij,
Yiicel ve Tongug¢’a 60 Koy Enstitiisii toplamina ula-
silmasi ve 200 bin tarimci yetistirilmesi hedefini
onerir. Yiicel ve Tongug bu 6neri tizerine ¢alistiktan
sonra hazirladiklari raporda bu hedefin o zamanki
olanaklarini cok agtigini séylerler. inénii’niin yaniti
“Ilerde ¢ok pisman olacaksiniz; savastan sonra bu
islerin hicbirini bize yaptirmayacaklardir!” seklin-
de olur. O donemde rejimin en giiclii simasi oldugu
varsayilan tarihi lider inénii'niin degisen diinya
kosullarinda kendi sinirhiliginin itirafin1 da iceren
bu sézler manidardir. Ama belki de Parti icinde ve
disinda degisen diinya kosullarina uyum saglama
bakimindan Inénii’niin pragmatist siyasetciligini
de ele veren bir ipucudur. Nitekim degisen i¢ ve dis
glic dengeleri ve partinin boliinmiis yapisiyla 1946
yilina gelindiginde, artik K6y Enstitiilerini savun-
mak bir yiik haline gelecektir.

4 K. Boratav (2019), Tiirkiye Iktisat Tarihi, 1908-2015, imge Kitabevi: 24.Baskj, s. 95-97.
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(Bu arada Tonguc¢ da 60 Koy Enstitiisii hedefine
ylriimeme pismanhgini 1950 sonlarinda itiraf
edecektir ama 21 Koy Enstitiisiinii koruyamazken
degisen sinif dengelerinde daha fazlasinin koruna-
bilmesi hayli hayalidir).

Koy Enstitlisii uygulamasina CHP iginden de giic-
li karsithiklar olusurken 6nemli bir kesim de pa-
sif bir duyarsizlik icinde kalmistir. Koy Enstitiileri
icin o donemde uydurulan yalanlarin 6nemli bir
boliimu iktidardaki tek parti icinden tiiretilmistir.
Ogrencilerin yonetime katilmalarini hedefe koyup
bunlarin “komiinist fikirleri yeserttigi”, karma egi-
tim vermeleri lizerinden bunlarin “fuhus yuvala-
r1” olduklar gibi her tiirlii ucuz suclama tedaviile
sokulmustur. Donemin CHP Eskisehir milletvekili
Emin Sazak bir kapitalist ciftci/toprak agasi kar-
masi olarak bu uygulamaya kars1 sinifinin tepkile-
rini daha farkli bir yerden dzetleyecektir: «Koylere
giden Enstitii mezunlari kendilerini birer Atatiirk
zannediyorlar». Meclis oturumunda H.A. Yiicel,
«Her birinin birer Atatlirk olmasi temenni edilir»
diye yanitlayacaktir ama artik bu s6zlerin bir kar-
silig1 yoktur. 1946’da CHP yonetiminin hem i¢c hem
dis gliclere karsi iktidarini koruma kaygisi 6ne ¢ik-
mistir. Buna karsilik kirsal ve kentsel alanin yiikse-
len egemen giiclerinin 6zgiiveni artmistir. 1920’le-
rin, 1930’larin Kemalist reformlar1 egemen iiretim
iliskileri bakimindan bir tehdit olarak goriilmez-
ken, palazlanan kir ve kent burjuvazisi acisindan
Koy Enstitiisii mezunlarinin kurulu diizeni sorgu-
layan bireylere dontismesi kadar biiyiik bir tehdit
herhalde diistiniilemezdi.

Nitekim Koy Enstitiilerinin kapatilma stireci heniiz
CHP déneminde 1946’da Hasan Ali Yiicel yerine bu
uygulamaya basindan beri karsi olan tutucu Resat
Semsettin Sirer’in Milli Egitim Bakan1 yapilmasiyla
baslayacaktir. Kdy Enstitiilerinin 1946'da Koy Og-
retmen Okullarina donistiiriilmesini Yiiksek Koy
Enstitiileri b6limiiniin 1947’de ve egitmen kurs-
larinin 1948’de kapatilmasi izleyecektir. Inénii,
1941’de yasami boyunca destekleme sozii verdigi
Koy Enstitlilerinden destegini 1946’da ¢cekecektir.

Bu ortamda, 1945'te Cift¢iyi Topraklandirma Ka-
nunu (CTK) tasarisinin son bir hamleyle Meclis’e
sunulmasi sonrasinda 1946’da ¢ok partili diizene
gecilmesi, Koy Enstitiisii ve CTK karsitlarinin mu-
halif Demokrat Parti’de orgilitlenmesi, emperya-
lizmin etkisinin hizla artmasi1 ve hem ekonomide
hem de siyasette liberal yonelislerin agirlik kazan-
masiyla birlikte Koy Enstitiisii modelini gelistirme
zemini ¢6kmis, mevcutlarin émrii de siyasetteki
tutunma pozisyonlarina bagh kalmistir.

Ciftciyi Topraklandirma Kanunu: Nafile Caba
Ciftciyi Topraklandirma Kanunu tasarisi en az 15
yillik gecikmeyle Meclis’e sunulabilmisti. Bu ba-
kimdan CTK'nin 1945’te giindeme gelmesi basit
bir gecikme olarak tarif edilemez. Ulkede sinifsal
ve siyasi dengelerin biiylik 6l¢tide degistigi, iktida-
rin giciiniin iyice asindigl; diinyada ise daha kok-
lii denge degisikliklerinin oldugu, Tiirkiye’nin bu
yeni giicler dengesinde Bati emperyalizminin he-
gemonyasini kabullenmeye ve ¢cok partili sisteme
gecmeye zorlandigl bir donemde, CTK'nin gecik-
mesinden degil de nasil olup da bu evrede giinde-
me gelebilmis olmasindan (yani bir anakronizm-
den)® soz etmek daha dogru olacaktir!

CTK tasarisi aslinda CHP igindeki sol kanadin da
son cirpinislarindandir. Meclis'te kurulan ve bii-
yuk toprak sahiplerinin agirlikta oldugu Gegici
Komisyon'da aylarca tartisilacak olan bu tasari,
onceki yillarda siiren “hazirliga” ragmen cok ye-
tersizdi. Bunu Komisyon raporu da tespit etmekte,
miilkiyetlerin dagilimi konusunda verilerin eksik-
ligine, cok genis mera arazilerinin hesaba katilma-
mis olmasina, tarimdaki zayif mekanizasyona ve
sermaye eksikligine ¢6ziim 6nermemesine dikkati
cekmekteydi. CTK’'nin gecikmis olmasina Komis-
yon da vurgu yaparken, biiyiik toprak sahiplerin-
den Adnan Menderes’in Genel Kurul goriismeleri
sirasinda, “toprak reformunun 20 yil geciktigi,
bilhassa 1934’teki iskan Kanunu firsatinin Kkagi-
rildigl, 1930 krizinden sonra toprak fiyatlarinin
diismesinin yarattigi firsatin kullanilamadig”®
seklindeki elestirileri aslinda hem dogrudur hem
de tasariyi ciiriitme gerekgelerindendir.

5 Cavit Orhan Tiitengil de heniiz 1948 yilinda, “«idealist nutuklarin semere vermeyecegi ancak
Cumhuriyetin on besinci yilindan sonra anlagilabildi» (TUSES, Kéy Enstitiileri, TUSES Yayini, 2000, s.65) derken
radikal reformlardaki gecikmeye ve uygulama zamansizligina vurgu yapmaktaydi. Daha ayrintili degerlendirme

icin bkz. Oyan (2023a).

6 TBMM Tutanak Dergisi, 16.5.1945, s.114.
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Gercekten de 1930’lar basinda yapilacak bir top-
rak reformuna en basta karsi ¢ikacaklarin basinda
gene Menderesler, Emin Sazaklar yer alirdi.

Nitekim Komisyon goriismeleri sirasinda Emin
Sazak, Tarim Bakani Hatipoglu'na “Tasariy1 geri
alirsan, Beylikkoprii’deki 30 bin doniimi hibe
ediyorum” der. Komisyon bagskani, “Kanunla alsak
n’olur?” diye yanitlayinca, “Kanunla olmaz, Devlet
araziyi zorla alirsa, Eskisehir havalisinde Emin Sa-
zak oliir. Sakin bu diizene dokunmayin” der’... Bu
diyalog bize, kapitalist ciftcilesme yolundaki bir
figliriin bile yari-feodal iliskilerden hala nasil giig
devsirdigini gosterir.

1967’de Abdi Ipekci'nin Ismet Inonii ile yaptig:
soylesi de donemin glicler dengesine 151k tutabi-
lir®. Ipekgi’nin, “Atatiirk zamaninda toprak reformu
gibi, agalarin tahakkiimu gibi problemler tzerin-
de durulmus mudur?” sorusuna Inénii’'niin yaniti
“Hepsinin lizerinde nazari olarak durduk. Ama iste
yapilan isin derecesini, hududunu biliyorsunuz”.
Ipekgi: “O devirlerde arzu edilen bir toprak refor-
mu, bugiinkiinden daha kolay gergeklestirilemez
miydi?”. inénii: “Belli degil... ipek¢i 1srar eder:
“Neden?”. Inénii: “Biz buna dokunmadik, doku-
nulduktan sonra anlasilir boyle seyler”. Bu aslin-
da, Cumhuriyetin ciliretkar devrimci kadrolarinin
sinifsal giic dengeleri karsisinda kendi sinirlarini
itiraf etmesidir bir bakima.

CTK tasaris1 miilkiyet dagilimi bakimindan 1938
anketlerine dayanir ve bunlar ¢ok yetersizdir. Bu
ankete gore 500 doniim tizerindeki isletmelerin
sayis1 6 bindir! Oysa daha sonra yapilan 1950 top-
rak sayiminda -ki hala en gilivenilir toprak sayimi
olarak anilir- bu say1 40 bindir. Aradan gecen 12
yilda bu kadar biyiik artis olmasi beklenemeye-
cegine gore, 1938 verileri giivenilmezdir. Ama
toprak sahipleri, 1938 anketlerine gore az sayida
biiyiik miilkiyet olmasina dair yaniltici veriyi Gegi-
ci Komisyon’da lehlerine yorumlayarak, ‘bu kadar
az sayida buyiik miilkiyet varken bunlar1 parcala-
manin akildisi oldugu, asil meralarin dagitilma-
sinin ¢6zim olacagl’ konusunu israrla Komisyon
glindeminde tutacaklardir. Esasinda CTK da biiyiik
kapitalist isletmeleri degil, “absanteist” denilen
kasaba-sehirde oturup ortakeilarla/marabalarla
topragini isleten yari-feodal toprak agalarini he-
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defleyecektir. Ki buna ragmen duruma gore 2-5
bin déniim araziyi de bu tiir toprak sahiplerine bi-
rakarak...

CTK tasarisi, etrafinda koparilan biytik giiriiltiiye
ragmen, “dag fare dogurdu” sonucundan baska bir
yere varamayacaktir. Bu tasari, CHP icindeki saf-
lasmalarin billurlasmasina nihai katkiy1 yapacak,
yeni kurulacak Demokrat Parti'nin (DP) kopus
gerekcelerinden de birini olusturacaktir. 1948’de
baslayan ve kagit tizerinde 1973’e kadar yiiriir-
likkte kalan CTK kapsaminda dagitilan toprakla-
rin toplam genisligi 2,2 milyon hektardan ibaret
kalacaktir. 1924-1944 arasinda mubhacirlere ve
digerlerine -bir toprak reformu olmaksizin- dagi-
tilan topraklarin ytizolglimiiniin 1,1 milyon hektar
oldugunu animsarsak, bu toprak reformunun ci-
lizhig1 daha iyi anlasilabilir. En ilginci ise, CTK'nin
ona muhalif olan DP eliyle uygulanmis olmasi, bu
kapsaminda 1,8 milyon hektar topragin 1950’li
yillarda dagitilmis olmasidir. Dagitilan topraklarin
ylzde 99’u da Hazine'ye, kdy ortak miilkiyetlerine,
vakiflara ait metruk topraklar ile batakliklardan
elde edilmistir. Aslinda bunda bir siirpriz yoktur,
DP kendi sinifsal karakterinden beklenebilecek
tarzda bir icraat yapmistir.

Ama tarimsal miilkiyetlerde asil nemli altiist olus
bir toprak reformuyla degil, 1948’den itibaren ta-
rimda ithal traktorlesmeyle simgelenen hizli bir
mekanizasyon dalgasiyla gelecektir. Meralar basta
olmak iizere daha 6nce islenmemis sert toprakla-
rin traktor giicliyle siirtilmesi sonrasinda, 1948 ile
1973 arasinda toplam islenen yiizol¢limu 12,7 mil-
yon hektar genisleyecektir. Cumhuriyetin basindan
itibaren dagitilan toplam toprak miktarinin (1,1 +
2,2 milyon hektar=) 3,3 milyon hektardan ibaret
oldugu disiintlirse, bunun ne kadar muazzam bir
miilkiyet degisimi oldugu daha iyi anlasilir. Biiyiik
toprak sahipleri, 1946’da Gegici Komisyon’daki
(meralarin iiretimde degerlendirilmesi) talepleri-
ni makine glictini ellerine gegirdikten sonra fiili
isgallerle DP doneminde gercege dontstiirecek-
lerdir. Bu elbette 1950’lerde ekstansif bir tarim-
dan (yani tiretimi modern girdi kullanimiyla degil,
toprak genislemesi lizerinden arttirmaktan) baska
bir yere gotiirmeyecektir. Topraksiz tarim isgisi sa-
yisini da 1950’de 357 binden 1960’ta 652 bine ta-
siyacaktir. S6zde bir toprak reformu uygulanmak-

7 D. Avcioglu (1971), Tiirkiye’nin Diizeni, Diin-Bugtin-Yarin, 1.Cilt, Bilgi Yayinevi, s.322.

8 Milliyet Gazetesi, 20 Kasim 1967.
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tadir ve boylece topraksiz koyliiler gozetilecektir
ama bu siirecte topraksiz tarim iscilerinin sayisi
patlayacaktir! 1950 sayiminda isledikleri alan 200
doniimiin izerinde olan 150 bin isletme vardir ve
bunlar tiim alanlarin ytzde 43’int islemektedir-
ler. Iste mekanizasyona erkenden gecen ve tarim-
daki toprak yagmasindan aslan payini alanlar da
agirlikli olarak bu kesimlerden gelecektir.

1973 sonrasinda yeni bir Tarim Reformu’nun dev-
reye sokulmak istenmesi ve Sanlurfa 6zelinde bir
pilot uygulamaya girisilmesi ise, hem bu bolgedeki
toprak agalarinin direncini yenemeyecek hem de
toprak miilkiyetlerinde ve tarim isletmelerinde ar-
tik demografik/ekonomik baskilarla yiiriiyen bir
parcalanma siireci ¢alisirken, oldukga kisa siirede
basarisiz kalacaktir.

Bazi Sonuc¢lar

Tiirkiye tariminda 1950 sonrasinda olan donti-
slim, aslinda 6ncelikle bir “tersine toprak reformu”
hareketidir! Cumhuriyetin kuruculari, kirsaldaki
egemenlerin giiciinii kirmaya cesaret edememenin
bedelini 1945 sonrasinda sadece siyasi olarak ken-
dileri 6demeyeceklerdir. Tarimin egemen sinifinin
gliclinli kiramamanin sonucu olarak, tarim toprak-
larinin 1950’lerden baslayip 2000’lerde bile de-
vam eden bir biliyiik yagmanin konusu olmasinin
kapisini da ardina kadar agmis olacaklardir.

Koy Enstitlleri deneyinin siirdiiriilememesi ise,
sadece egitimde ve tarimda devrimci bir dontisi-
miin tamamlanamamasi bakimindan degil, ayni
zamanda, laik-demokratik ve iiretken bir toplum
insas1 ufkunun da koéreltilmesi anlamina gelecek-
tir. Ekonomide devletc¢iligin bagimsizhik ilkist-
niin hald en gerekli kosulu oldugu bir donemde,
liberal sapmaya ve emperyalizmin yonlendirme-
lerine acgilmak olacaktir. Tiiccar- esraf- toprak
agasi- kapitalist ciftci dortliistiniin hakimiyetinin
anakronik bir bicimde 1960’lara kadar uzatilmasi
sonucunu verecektir. CHP, kirsalda miilkiyet yapi-
sina ve kiiltiirel iligkilere iki zorunlu miidahaleyi
en sona, kendi giicliniin iyice asindig1 ve boliindii-
gl bir doneme birakarak, aslinda kendi varolus ko-
sullarini da tiiketmis olacaktir. Sonraki onyillarda
da “kurucu parti” bu sapmadan esash bir donis
gerceklestiremeyecektir. Belki de daha 6nemlisi,
Tiirkiye’'nin sanayilesme ve kalkinma atiliminda
gecikmesi ve gelismis lilkelerin safina bir tiirli
erisememesi olacaktir. Bir bagka acidan bakilirsa,

iktisadi ve siyasi ilerlemenin 6niinde siirekli bir
ayakbagi olarak duran ve dinci/disa bagiml akim-
lar1 besleyen bir koyliiliik ideolojisi (kirsal gogler-
le kentlere de tasinarak) toplumu eteginden geriye
cekecektir.

1980’lerde ve 2000’lerde IMF/DB go6zetiminde
yani i¢ ve dis sermayenin giidiimiinde ekonominin
ve tarimin disa bagiml bir déniisiime zorlanmasi,
Cumbhuriyetin ekonomik ve toplumsal kazanimla-
rinin kolayca heba edilmesi ve buna kitlesel tepki-
lerin verilememesi de bdyle bir siirecin sonucunda
ortaya cikacaktir. Cumhuriyet devrimi, 6zellikle de
tarim ve egitim devrimi, devletcilik uygulamalari
ve bagimsizlik ilkesinin percinlenmesi siiregleri
yarim kalmistir ve bu nedenle de Cumhuriyetin
devrimci dinamikleri erkenden devre disi biraki-
labilmistir. 2000’lerde Cumhuriyetin koktenci kar-
sitlarinin, dinci-liberal-disa bagimh bir eksende
iktidari ¢eyrek ytzyil boyunca ele gegirebilmis ol-
masi da bu direngen tarim-din toplumu yapisinin
uzun siiren hakimiyeti baglaminda aciklanabilir.
Sonucta, Cumhuriyetin devrimci karakterinin ye-
terince devrimci olamamasi veya ekonomik/kiil-
tiirel/sinifsal yapiya miidahalede yeterince radikal
olamamasinin olumsuzlari bugiin 21.ytizyila tasan
gerici/bagimh iktidar yapisina gii¢lii bir bigimde
yansimistir.

Cumbhuriyetin kurucu partisinin, devletgilik, laik-
lik, devrimcilik ve hepsini kavrayan cumhuriyetci-
lik ilkelerinin icini tekrar doldurmaya ¢alismak ye-
rine, egemen ekonomik ve siyasi gii¢ler karsisinda
bu ilkelerin tanimlarini esneten ve dolayisiyla an-
lamsizlastiran savunmaci bir ¢izgiye hapsolmasi,
emperyalizmin temsilcisi olmaktan vazgegmemis
ve Ortadogu saldirilarinda ikiytzliligu iyice agi-
ga cikmis bir Avrupa Birligi'nin pesine takilmasi,
Tiirkiye acisindan ¢ikis olmayan bir yol anlamina
gelmektedir. Cumhuriyetin kurucu ilkeleri dillere
pelesenk edilen “evrensel sosyal-demokrasinin”
omurgasiz ilkeleri ve pro-emperyalist durusuna
kiyasla bugiin bile devrimci 6zelliktedir.

O halde bugiin bile Koy Enstitiileri uygulama-
sindan 6grenilecek cok sey vardir. Tarimsal des-
teklemeyi ciftci lehine dontistiirmeyen, tarimsal
lreticinin eline gecen fiyatlarin maliyetlerini as-
tiginda fark 0demesi uygulayarak ciftciye zarar
etmeme gilivencesi veremeyen, sosyal giivenlik ve
kirsal sosyal donati programlarini gelistirmeye-
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rek tarimdaki kiiciik/biiylik aile isletmelerini ve
kirsal yerlesimleri geleceksizlife mahkum eden,
bu nedenlerle ¢ift¢i cocuklarini tarimsal iiretimde
ve kirsalda tutamayan bir “tarimsal politika” anla-
yis, disa bagimliliktan bagka bir sonug liretemez.
Nitekim tam da bdyle olmaktadir. Bunun mutlaka
tersine cevrilmesi gerekir. Baslangi¢c noktasi da
egitimin ve kirsal egitimin devrimci doniisiimii ol-
malidir.
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Ayrica, gerici iktidarin egitim sisteminden basla-
mak iizere strekli olarak saldirdig: laiklik ilkesi,
halkin ve emegin esitlik ve 6zgiirlik micadele-
sinin bayragi konumuna getirilmek zorundadir.
Kamu iktisadi Tesebbiisleri Tiirkiye uygulamasi
diinya capinda bir model degerindedir ve devrimci
bir iktidarin 6ntinii agacak bir devletcilik uygula-
masinin temel tasi niteligindedir.

0 halde 1945 sonrasindaki karsi-devrimci siirecin
2002 sonrasinda iyice azginlasmis yonelislerine
bakarak bile bugiin pusulamizi hangi yone cevire-
cegimiz konusunda netlegebiliriz.
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Koy Enstituleri: Bir Turli Sondurulemeyen Isik

Yakup Kepenek

Enstitii Gergegi?
A. Giris

Koy enstitiileri, yalnizca sinavla koy ¢ocuklarini ali-
yordu. O yillarda bes yil olan ilkégretimden sonra
enstitlilerde yine bes yil siireyle egitim verilmek-
teydi. Bes y1l siiren enstitii egitimi o kadar yogun
ve de nitelikli olmaliydi ki kdye atanan 0gretmen,
cogu kez tek basina kendisine ytklenen kutsal nite-
likteki gorev ve sorumluluklari, tam bir 6zgiivenle
ve basari ile yerine getirebilsin! Tiim diger egitim
slireclerinde parasiz yatili okuyanin mecburi hiz-
met yikiimliligi, aldig: egitim siiresinin yalnizca
1,5 katidir. Oysa enstitiilerde bu siire, alinan egitim
sliresinin tam dort katiydi. Ciinkii okul sonrasi iist-
lenilen gorev ¢ok biiyliktii. Bu nedenle de bes yillik
enstitlyil bitiren en az 20 yil stireyle kdy 6gretme-
ni olarak ¢alismak zorundaydi. Enstitli olgusunun
dogru anlasilmasi i¢in, su ana 6zelliklerini 6zetle-
mek gerekiyor. Ortak yasam; birlikte liretim ve ek
kazanimlar (Baykurt, 2018, tiimti).

B. Ortak Yasam ve Biiyiik Getirileri
1. Toplumsallasma

Enstitli 68retisi daha okula baslarken bilincimize
yerlestirilmek isteniyor olmali ki, giris sinavinda,
diger sorulara ek olarak, sanirim Ziya Gokalp'in
olan, “Yaptigimiz bir ise karsi tesekkiir beklememe-
liyiz” 6zdeyisini kompozisyon yazarak aciklama-
miz istenmisti.

Enstitliye bu girisle basliyor, 11-12 yaslarinda, yok-
sul ama sevgi dolu ailenizden ve ¢ok zorlu kirsal
yasaminizdan ayriliyor ve 6nce giyim-kusaminizla
sonra da fiziksel ve ruhsal benliginizle begytiz-alti-
ylz kisilik enstitii ailesinin bir bireyi oluyordunuz.
Bu noktada enstitii yasamini tanimlayan en dogru
kavramin kelimenin gercek anlamiyla ortak yasam
oldugunu vurgulamaliyim.

Ortak yasam, birlikte ve dayanisma iginde is yap-
mak ve sonu¢ almak demekti.

Okulun tiim bilesenleri, 6grenci, 6gretmen, yone-
tici ve diger calisanlar, son yillarin 7/24 bi¢imin-
deki haftalik tam calisma anlatiminda oldugu gibi,
uyku disinda her zaman ¢alismaktaydi. Enstitiile-
rin 6zenle secilmis olan kent merkezlerinden uzak
yerlesim yerleri ve o giinlerin ger¢ekten ¢ok sinirl
ulasim ve iletisim kosullari, bu birlikteligi bir baki-
ma zorunlu kiliyordu.

Ancak, enstitiilerin bu kendine 6zgii ortak yasam
olgusu, yalnizca, o giiniin ulasim kosullariyla agik-
lanamaz. Ortak yasam, Yicel-Tongug ikilisinin ve
onlarla birlikte ¢alisan az sayida kurucunun biling-
li bir se¢imiydi; bu durum, kanimca, enstitiilerin
kurulusunu gergeklestiren diisiincenin ayrilmaz
bir pargasiydi.

Ortak yasam ¢ok onemli ii¢ olanak anlamina geli-
yordu. Once, kdydeki acimasiz doga kosullar1 kar-
sisinda yasanan yalnizliktan kurtulma saghyordu.
Sonra, 6grencinin icine dogmus oldugu koydeki
insani ezen iligkiler ag1 niteliksel olarak degisiyor;
cagdas ve esitlikgi bir icerik kazaniyordu. Ugiincii
olarak, ortak yasam, enstitiiniin tiim bilesenleri-
nin, 6zellikle de 6grencilerin, olas1 her tiirli dav-
ranis bozukluklarini engelleyen; kendi kendilerini
denetlemelerini gelistiren, saglikli bir beden ve
ruh edinmelerini saglayan ve 6zgiivenlerini glic-
lendiren bir ortam demekti. Ornegin 6grenci ders-
te kavrayamadig1 ya da aklina gelen herhangi bir
konuyu yemege giderken bile 6gretmenine 6zgiir-
ce soruyor; 6gretmenin yaniti aklina yatmiyorsa
onunla tartisabiliyor; aksam ders ¢alisma saatinde
de, ayni davranisi, nobetci 6gretmen karsisinda da
tam bir 6zgiirliikle sergileyebiliyordu.

1 Prof. Dr. - Orta Dogu Teknik Universitesi iktisat Béliimii Emekli Ogretim Uyesi / Yazar
2 Bu yaz1 iBB tarafindan 2022 yilinda yayinlanan Koy Enstitiileri kitabinda yer alan yazidan kisaltilarak
hazirlanmistir.
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Diger yonden, enstitiilerin s6ziinii ettigim ortak
yasami, hicbir bicimde, disa kapalilik anlamina
gelmiyordu. Kéy ¢ocuklarinin i¢lerinden ciktiklar
koye ve koylliye tepeden bakmasi, onlara yabanci
ya da yaban kalmasi; Yakup Kadri Karaosmanog-
lu'nun Yaban romanin betimledigi bir stireci yasa-
masl ve yasatmasi, nesnel olarak, s6z konusu ola-
mazdi.

Kaldi ki, cevre halki hafta sonlar1 gésterilen sine-
ma filmi, 6grencilerin sahneledikleri tiyatro goste-
risi, konser ve diger kiiltiir ve sanat etikliklerine
kitlesel olarak katiliyordu. Ek olarak, 6gretmen ve
ogrenci disinda kalan calisanlarin, ustalar dahil,
yakin ¢cevreden olmalari1 ve enstitiide iiretilmeyen
gereksinmelerin cevre kasaba ve kéylerinden sa-
tin alinmasy, enstitiilerin halkla kaynasmasini sag-
liyordu.

Ayrica, 6gretmen adaylar1 ¢evre koylerde, gecele-
ri de kalarak, en az bir ay siireli 6gretmenlik staji
gorlyordu. Gerek bu staj doneminde gerekse ens-
titli- cevre halki bir araya gelmelerde yasananlar-
dan koylilerin, yeni tarim teknikleri ya da bakim
onarim 6grenmesi de kaginilmazdi. Boylelikle ens-
titii stireci, tiim 6geleriyle, 6ziinii koy ¢ocuklarinin
olusturdugu gelistirme odakl bir siirecti. Oyle ki
bu siirec, kacinilmaz olarak toplumsal enerjiye do-
niisiiyor; her birimizin birey olarak yapabilecek-
lerimizin ¢ok iistiinde sonuglar almamiza olanak
yaratiyordu.

2. “Tanr1 Meslegi” Edinme Siireci

Gozlemlerime dayanarak vurgulayabilirim ki, ens-
titlilerde gorev yapan yoOnetici ve 6gretmenlerin
kendine 6zgii nitelikleri ¢ok fazlaydi. Bu 6zellik-
lerin ¢ok dnemli bir 6gesi olarak, 6gretmenlerin
tamamina yakini her kosulda ve durumda 6gren-
cilerine karsi esitlik¢i davraniyor ve sevgi dolu bir
tutum sergiliyordu. Cok etkileyici olan bu yakla-
simlarin bir sonucu olarak, 6gretmenlere 6zenme-
mek, giderek baglanmamak, hele o yaslarimizda,
elde degildi. Ancak, bu bagliligin kisiye degil, 68-
retmenlerin diistince ve davranislarina olmasina,
o0gretmenler de 6grenciler de ayri bir 6zen goste-
riyordu. Ogrenci, 6gretmenlerinin, birer kusursuz
giyim, kusam ve davranis 6rnegi olmalarindan et-
kileniyor, onlar gibi olmaya, bir bakima, kosullani-
yordu.
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Burada o6zel bir noktay1 belirteyim; bugiin gibi
animsiyorum, 1950’lerin basinda, ¢ok iyi bir sair
olan Tirkce 6gretmenim Kemal Askeri Basar ve
ayni zamanda miidiir olan sair Halil Rafet Tani-
sik’a gipta ile bakip, sair olmak arzusuyla yanip
tutusurdum. Kuskusuz miizige yatkin arkadaslari-
miz da miizik 6gretmenine ayni gozle bakiyordu.
Torenlerde konusan tarih 6gretmenlerimiz, bize,
konusmanin anlasilir olmasini kavratiyor; dahasi,
etkili konusma ya da hitabet sanatini 6gretiyor-
du. Clinkii 6grendigimize gore etkili konusma da
o0gretmenligin ayrilmaz bir pargasiydi. Cifteler’de
kemaniyla Bizet'in Carmen’ini ¢alan usta 6gretme-
nimiz Cemalettin Kosukavak, sanki hepimizi birer
keman virtiiozli yapmaya yeminliydi.

Bana gelince, Tiirkceyi ¢ok iyi 6grenmeye ve kul-
lanmaya ¢alistim; bu durum yabanci dil 6gren-
memde de sanirim ¢ok yardimci oldu; dahasi, yil-
larca siir 6zellikle de rubai denemelerim bile oldu.
Ancak miizigi iyi bir dinleyici olmanin 6tesinde
beceremedim. Eklemem gerekir ki, enstitiilerde
bilin¢le ve 6zenle yasama gecirilen 6gretmen-6g-
renci iliskileri, olabildigince yapiciydi. Bunun an-
lami sudur: her 6grencinin gelistirilebilecek bir
ozelligi ve yetenegi vardir; 6gretmenin gorevi, o
yetenegi su yiiziine ¢cikarmak ve gelismesine yar-
dimc olmaktir. Bilinen bir gercektir ki ilk ve orta-
Ogretim donemlerinde cocuklarin ve genclerin her
bakimdan gelismesinde ya da gelisememesinde
O0gretmen birinci derecede belirleyicidir. Bu yas-
lardaki ¢ocuk, eger, ikincil tutulursa ya da 6nem-
sizlestirildigi biciminde bir duyguya kapilirsa ya-
ratici yeteneklerini etkin bir bicimde gelistirmesi
de o olglide sinirh kaliyor. Bu gercgeklerin bilinciy-
le, Koy Enstitiilerinde, 6gretmenlik olabildigince
kutsaniyor; 6gretmenin 6zel niteliklerine, gorevi,
“Tanr1 Meslegi” sayacak kadar 6zel bir 6nem veri-
liyor; 6gretmenin, her tiirli 6z ¢cikarini bir tarafa
birakarak kendisini isine ve topluma adamasinin
altyapisi olusturuluyordu.

3. Ureterek Ozgiirlesme
a. Bilgi-iiretim bag

Yine dnemle belirtilmelidir ki, enstitii yasaminin
ders dis1 etkinlikleri de iceren her alaninda bilim-
sellige 6zel bir dnem verilmesi temel ilkeydi. Bilim
kiltliri edinme diyebilecegimiz bu 6zelligin ka-
zanilmasi i¢in her tirlii ¢alismanin ve yapilan isin
soyle ya da boyle, bilimsel olmasina 6zen gosteril-
meliydi.
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Bu temel anlayisa dayali olarak, enstitiilerde, “ne
biliyoruz” sorusunun cok 6tesine gegciliyor; “nasil
biliyoruz” sorusunun yaniti da mutlaka araniyor-
du. Mutlak bilgi yaklasimini reddeden bu anlayis,
elestirel bakisi ve kimi bilgilerin yanlis oldugunu
kanitlayabilmeyi de ka¢inilmaz olarak igerir.

Siki durun; enstitiilerde egemen olan bilgi yakla-
simi, bunlarla da yetinmiyor, cok daha 6nemli ola-
rak, “bilgiyi nasil kullanabiliriz” sorusuna da yanit
aramaktaydi. Bu baglamda var olan bilgileri 6g-
renmenin yaninda deney, gbzlem ve usa vurmaya
dayanan yontemlerle yeni bilgilerin tiretilmesi ve
¢ok daha 6nemli olarak edinilen bilgilerin, en ileri
tekniklerden yararlanilarak tiretimde kullanilmasi
belirleyici ve egemen anlayislardi. Kisaca, kitap-
lardan edinilen bilgilerin dogrulugu 6nce deney-
lerle saptaniyor, sonra da bu bilgiler, olabildigince,
tiretimde kullaniliyordu. Ornegin hava durumu
ile ilgili olarak toplanan bilgiler tarimsal iiretim
ve balik¢ilik i¢in vazgecilmez degerdeydi. Suyun
basincindan ii¢geninin o6zelliklerine dek birgok
bilgi sulama ¢alismalarimizda ¢ok ise yariyordu.
Kitaplardan 6grenilen toprak konusundaki bilgi-
lerin enstitii topraginin niteligi lizerinde yapilan
calismalarla tamamlanmasi tarim ve hayvancilik
liretimi i¢in temel olusturmaktaydi. Bu ¢cergevede,
olabildigince en yeni tekniklerden yararlanilmasi
ve boylece bilginin islevsel kilinmasi, soyut bilgi
ile somut uygulamanin iiretim i¢in bulusmasi, koy
enstitlilerinde egitimin niteligini cok gliclendiren
ve onu diger egitim uygulamalarindan ayiran ve
0zgiin kilan niteliklerdi.

Gergekte, kiiltiir dersleri ile tarim, demircilik, ma-
rangozluk ve yapicilik derslerinde yapilan uygula-
mali ¢alismalar, el ve beyin emeginin liretim igin
birlestirilmesini saghyordu. Ozetle, egitim yoluy-
la elde edilen bilgiler islevsel olmali ya da bir ise
yaramali, daha somut olarak iiretime doniismeli
bilinci, cocukluktan genclige gecis doneminin kor-
pecik beyinlerine kazinmaktaydu. Biitiin bunlar 6g-
renciyi 0zglrlestirme siirecinin altyapisiydi (Basa-
ran, 1990, tiimti).

b. Uretimin Niteligi
e Genel

Giinliik ¢alisma programlarindan da kolayca izle-
nebilecegi gibi, haftalik toplam 44 saat olan ders-
ler, 22’ser saat olarak ikiye ayriliyordu; bilgi ders-
leri ve is dersleri.

Bilgi dersleri, olabildigince, uygulama agirlikliyds,
ders kitaplarinda yazilanlar, her olanak kullani-
larak, deney, gézlem ve usavurmalarla tamam-
laniyor; somutlastiriliyordu. Boéylece belleklere
bilgi-liretim baginin yerlestirilmesi gerceklestirili-
yordu. Bitkiler ve hayvanlarla ilgili kitap bilgileri-
nin dogrulugu deneylerle yeniden saptaniyor; sor-
gulaniyor, bilgiler, 6rnegin, aritmetik ve geometri,
marangozluk, demircilik ve yapicilik derslerinde
kullanilabilir 6zellikleriyle yazma yetenegini gelis-
tirmede islevsel kiliniyor; giderek, tarih ve cograf-
ya da, yerel, bolgesel 6zellikleriyle de ele alinabili-
yordu. Egitbilim, felsefe, mantik, sosyoloji ve psi-
koloji dersleri de olabildigince somut bir bicimde
anlatilmaya calisiliyordu.

Is derslerinde bir taraftan bireysel diger taraftan da
birlikte liretim siirecleri bilincli bir bicimde ve ayni
ortamda yasama gegciriliyordu. Boylece siirekli bir
arada yasamanin iiretim siirecinde de kaginilmaz
sonuglar1 aliniyordu. imece yontemiyle, yani bir-
likte, yardimlagsma ve dayanisma i¢inde iiretim, bir
taraftan ortak basar1 duygusunu gii¢lendiriyor; bir
taraftan da uygulanan is boliimii ile bireysel yete-
neklerin 6ne ¢ikmasini saglyordu.?

Enstitiilerin kurulus yillarinda ve Hasanoglan Yiik-
sek Koy Enstitiisii’'nlin yapimi sirasinda enstitiiler
arasi imece tilirii yardimlagsmanin ve dayanismanin
cok sayida orneginin yasandig1 da biliniyor (Koca-
bas, 2013: 227).

Boylece, bilgi ve is dersleri birlikte, o giinlerin en
ileri teknikleri kullanilarak, “bilginin iiretime do-
niismesini”, bu slirecte, 6grencinin yaratici yete-
neklerini gelistirmesini, 6zglirlesmesini ve kisilik
kazanmasini saglamaktaydi.

3 Bilindigi gibi isboliimii, feodalizmden kapitalizme ge¢isin agiklanmasinda kullanilan en
onemli kavramlardan biridir ve ekonomi biliminin kurucusu Adam Smith tarafindan (Uluslarin
Zenginligi; ilk yayin1 1776) ¢ok hizli verimlik artisini agiklayan bir tiretim yontemi olarak kuramsal

ya da teorik diizleme yerlestirildi.
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e Bir Ara Bagslik: Enstitii Ekonomisi
\/ Genel

Enstitiide iistlenilen hemen her girisim, bir yoniiy-
le ekonomi ile iliskilidir. Clinkii bu okullarin temeli,
en dogru ve gercekei olarak, yukarida vurgulandigi
gibi, yalniz ve ancak bilgi-liretim bagi ile aciklana-
bilir. Bu ¢ergevede enstitii ekonomisinin niteliksel
bir degerlendirmesi gerekiyor. Daha somut olarak,
konu, enstitilerin “kurulum finansmani; 6z tre-
time dayanan tiiketim uygulamasi; kaynaklarin
kullanimi; is boliimii; zamanin degeri, diger eko-
nomiye iliskin kazanimlar ve tiim bunlarin sonug-
lar1 olarak incelenecektir. Oncelikle vurgulanmasi
gereken koy enstitiilerinin, esas olarak, “6z finans-
man” yaklasimiyla kurulduklaridir.

II. Diinya Savasr'nin en zorlu kosullarinda dogan
koy enstitiileri, oncelikle yerleskelerinin ve bina-
larinin yapiminda, sonrasinda da varliklarini siir-
diirmek icin kendi emek giiciinii kullanmak zorun-
daydi. Ciinkii devlet biitcesinden yeterli kaynak
saglanmasi ya da alinmasi olanagi yok denecek
kadar azd1.

Bu baglamda, her enstitti bulundugu y6renin 6zel-
liklerine gore tiiketiminin ¢ok biiytk bir bélimii-
ni kendi iretimiyle karsiliyordu. Elektrik tiretimi,
su getirme ve aritma isleri; her tiirlii bakim ve ona-
rim; ¢ogu ders arag ve gerecleri yapimi asil islerdi.
Dahasi, enstitiiler topragi isleyerek tahil, sebze ve
meyve, giderek kanath ve diger et Urtnleri iireti-
mine; ag ve kayik diizeni kurarak balik iiretimine;
giyim ve dikise dek tiim gereksinmelerini kendi
tirettikleriyle karsilamak zorundaydi. Bu durum,
tiretim eksenli egitim veren enstitiilerin nitelikle-
rinin ¢ok 6nemli bir béliimiiydii. Ozetle, enstitiiler,
neredeyse tiimiiyle, kendi yagiyla kavrulma ilke-
siyle kuruldu.

Ekonomiye dogrudan yapilan bu biiyiik katki, di-
ger kazanimlarla tamamlaniyordu. Kazanimlarin
en 6nemlilerinden biri kaynak kullanimiydi. Bilin-
digi gibi ekonomi kuraminin en 6nemli konularin-
dan biri kaynaklarin etkin ve verimli kullanilmasi-
dir. Bunun gibi, ekonomi sozciiglintin bir karsilig
da iktisat ya da tutumdur.

KAMUCU EGITiM

Enstittliler, basta ders kitabi ve isliklerin arac ge-
recleri olmak tizere, okulun tiim varliklarini, 6nce
bakiml tutmak ve korumak, sonra da etkin ve ve-
rimli bir bigimde kullanmay1 aliskanlik edinmeliy-
di.

Ikinci ve ayn1 derecede énemli bir kazanim da az
once aciklanan “is boliimiiniin” kavranmasiydu.
Ozellikle tarimsal ¢alisma ya da is derslerinde, ya-
pilacak is olabildigince alt kisimlara ayriliyor ve
her bir 6grenci isin belli bir kismini yapiyor; bu
sekilde, daha kisa zamanda daha ¢ok iireterek ve-
rimini artiriyordu. Ogrenci, ekonomi kuraminda,
ozellikle Sanayi Devrimi baglaminda 6zenle vur-
gulandig1 gibi is boltimiiniin verimliligi cok artir-
dig1 gercegini yasayarak ogreniyordu. Ek olarak,
seckin uzmanlarin yonetiminde ve elbette parasiz
olarak acgilan ve sonunda belge verilen kurslarda
ogrenciler, kooperatifcilik, striiciiliik, sinemacilik,
yabanci dil, kiittiphanecilik ve saglik gibi alanlarda
daha fazla uzmanlasarak gelisme olanagi elde ede-
biliyordu.

\/Zamam kullanma

Enstitii 6grencisinin geldigi ve egitiminden sonra
gidecegi kdoylin yasantisinda zamanin etkisi gece
ve giindiizin uzunlugu ya da hava kosullariyla
belirlenmekteydi. Bu nedenle zamanin degerinin
kavranmasinin saglanmasi, ¢ok biiylik bir davra-
nis devrimi anlamina geliyordu. Bu, insanligin, ilk
Sanayi Devrimi siirecinde yasadig1 ve iscilerin za-
manin zulmii olarak tanimladig: gibi, bash basina
cok 6nemli bir sorundu.

Bilindigi gibi, ekonomi ile ilgili hemen tiim kav-
ramlar, 6rnegin gelir, igsizlik vb., yalniz ve ancak
zaman ile tanimlanir. Enstitii 6grencisi, diizgiin
isleyen bir yasanti icinde zamani, en etkin ve ve-
rimli bir bicimde kullanma aliskanligi kazaniyor-
du. Ciinkii okulun, gerek miidiir, egitim basi, kiime
bas1 vb. olusan yonetim yapisi ve bagh birimleri,
gerekse 6grenim ve tiim diger faaliyetlerin isleyi-
si, saat gibi calisan bir diizene sahipti. Enstitiiler-
de zamanin kullanimindaki dakiklik, 6grencinin
uygar ya da ¢agdas olmasinin ¢ok dnemli bir gos-
tergesi olarak kavramlastiriliyordu. Yalniz yapilan
isin zorunlu bir geregi olarak degil, tiim iliskilerde
de zamani dogru kullanma aliskanlig1 edinilmeliy-
di. Ozenle 6gretilen dakiklik idi; 6gretmen cevresi-
ne saat ayar1 etkisi de yapmaliydi.
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\/Doga duyarhlig

Enstitiilerde, pek de bilincine tam olarak varma-
dan kazandigimiz bir 6nemli 6zellik de doga sev-
gisiydi. Sevgi icinde yetistirilmemizin bir parcasi
olarak bize doga sevgisi asilaniyordu, diyebilirim.
Dogu Karadeniz daha dogrusu Hemsin kirsalinda,
yaylasindan yalisina, dagindan deresine dek, do-
ganin acimasizliginin icine dogmustum. Yasamak
icin doga ile savas vermeye cocukluktan baslamis-
tim. Simdi, onca eziyetini ¢ektigim o zalim doga
ile barisiyor; barismanin da 6tesinde onu sevmeye
basliyordum. Bu, benim, kuskusuz tiim arkadasla-
rim icin olaganisti bir degisimdi.

Doga sevgimiz, birka¢ yoniiyle, ekonomik katkiya
dontisiiyordu. Enstitlilerin verdigi bir ekonomik
katki da ¢evre duyarhligi bilinciydi. Cok daha so-
mut olarak, ucu ¢ivili sopalar1 da kullanarak ¢ok
diizenli bir bicimde ¢evre temizligi yapiyor; listelik
coplerin giibre ve 1sinma araci olarak degerlendi-
rilebilecegini 6greniyorduk. Diinyada ¢evre bilinci
heniiz dogmamisken, biz, cevre duyarhligi kazani-
yorduk. Cifteler’de, ek olarak, arazi kaymalarini ve
erozyonu Onlemek amaciyla yaptigimiz agaclan-
dirma da dogaya duyarhligimizi artiran ¢ok 6nemli
bir kazanimdu. Cifteler Koy Enstitlisii'nde bu konu-
lar1 ayrintili ele alan ¢ok sayida yayin var (Tinazte-
pe, 1997 ve Kiiciikcan, 2018).

\Ureten-iiretilen 6zdesligi

Enstitli, 6nemli bir ekonomik katki olarak 6gren-
cilerine is sevgisi asiliyordu. Ulkemizde, yakin yil-
larda ABD’den alinan ve yarim yamalak kullanilan
iskolik sozciigli bu toplumda dolasima girmeden
cok Once, Enstitiilerde “is bagimhilig1” olarak, bir
bakima kendiliginden ya da dogal olarak olusuyor-
du.

Once, birlikte is gérmenin cok ayr1 ve duygusal
doyum saglayan bir tarafi da vardi; yorgunluk
duymuyor, isinizi severek yapiyordunuz. Cilinki
ornegin ordigiiniiz ag ile yakalanan baliklar1 asci,
okulun tiim bilesenlerinin birlikte yiyecegi yeme-
ge donustiiriiyor; Uriin fazlasi olursa o satiliyor;
okula gelir olusturuyordu. Cifteler'de benzer bir
liretim ve degerlendirme siireci, meyveler, sebze-
ler, 6zellikle de kavun, karpuz ve kimi tarla tirtinle-
ri icin gecerliydi.

Sonra, enstitii 6grencisi, kural olarak emek vere-
rek Urettikleriyle yasar; islikte 6zenerek ciltledigi
kitab1 okur; kiimesimizin yumurtalarini ya labora-
tuvarda yaptig1 deneylerde kullanir; iizerinde ay-
rintilariyla ¢alisir ya da kahvaltida arkadaslariyla
tokusturarak yerdi. Kendi ektigi misir ve bugday-
dan yapilan ekmegin, diktigi sebzenin yemeginin
ve asiladigl agacin meyvesinin tadi, onun icin,
apayridir. Bunun adj, insan kisiliginin olusmasinin
cok onemli 6gelerinden “liretenin Urettigi ile 0z-
deslesmesi” olmall.

e Biz Yapariz!

Enstitiide bes y1l boyunca, bilgi-egitim-iiretim bii-
tiinligl icinde ve ¢ok yogun olarak bu egitimi alan
geng, bu silirecin sonunda, herhangi bir konunun
ve isin yapilabilir ya da yapabiliriz olmasinin 6te-
sine geciyor, 6nce, birlikte yapariz sonra da tek ba-
sima yaparim ya da mutlaka basaririm kararlilig
kazaniyordu.

Clinkii 6gretmen adayi, her tiirlii basaramama
kaygisinin ve korkusunun, yalnizca, bilginin giicii
ile tistesinden gelinebilecegi bilincine ulasiyordu.
Bunu 6ziimseyen geng, buradan, dogal olarak ken-
disinin -ve etkileyebilecegi baskalarinin- yazgisini
da degistirebilecegi giice sahip oldugu noktasina
ulasiyordu. Bu siiregte, enstitiilerin kurulus amag-
larinin basinda gelen, toplu ya da birlikte tiretimin
gliciinden tek basina iiretebilen bireyi olusturma
amacina ulasiliyordu.

Ozetle, enstitiilerde, bilgi ve is dersleri birlikte, o
giinlerin en ileri teknikleri kullanilarak, bilginin
iretime doniismesi, bu siirecte, 6grencinin, bir-
likte Giretimin degerini 6zlimserken, yaratici yete-
neklerini gelistirmesi, 6zgiirlesmesi ve liretken ki-
silik kazanmasi saglanmaktaydi. Bu siirecte, ensti-
tiilerin kurulus amaglarinin basinda gelen, topluca
ya da birlikte iretimin giiclinden tek bagsina, bireyi
olusturma amacina ulasiliyordu.

o Sorumlulukla Gelen Ozgiiven

Enstitiide, 6grencilerin yapabilecegi her isi, yapi-
lacak isin niteligine bakilmaksizin, 68renciler yap-
maliydi. Bu yaklasim, enstitiilerin kurulus amacla-
rinin bir geregiydi; 6grenci iste de, uygun deyimiy-
le, pismeliydi. Her bir 6grenci beceri durumuna
gore, derslerinin disinda, elbette hicbir parasal
karsilik beklemeden, belli bir isle gorevlendirili-
yor; boylelikle, bir taraftan calistig1 iste uzmanla-
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siyor; diger taraftan da bagimsiz is yapma becerisi
ve sorumlulugu kazaniyordu. Bu uygulama, ayrica,
parasal kaynaklari ¢ok sinirli ve bu nedenle disa-
ridan is¢i almalar da kisith oldugundan, enstitii-
lerin, yukarida deginilen, kendi kendini finansman
uygulamasinin da énemli bir ayagini olusturuyor-
du.

Ornegin, ben, Besikdiizii'nde daha ikinci sinifta
her giin sabah, 6gle ve aksam, okulun Meteoro-
loji Istasyonundan hava durumu verilerini derle-
mek ve yonetime vermekle gorevliydim. Ugiinci
sinifta “Fizik- Kimya” laboratuvarinin tek sorum-
lusuydum. 13 yasimda derledigim hava durumu
bilgilerinin, o yillarin tek kamu iletisim araci olan
devlet radyosunda 6gle ve aksam haberlerinde
okunan Trabzon’da hava durumuna katkisi, bana
ayr1 bir gurur ve 6zgiiven veriyordu. Laboratuvar
deneyleriyle de bilgilerimizin gercekligini yakala-
maya calisiyorduk. Cifteler’de ise uzunca bir siire
tek basima okulun kiitiiphanesini yonettim. Kii-
tiiphanecilikle ilgili bilgi ve deney kazanmamin
yaninda, bu gorev, okuma-yazma ufkumu da ola-
ganustii genisletti. Kiitliphanede bulunan “yasak
kitaplarin” biri Ismail Habip Seviik’iin, 1930’larda
lise edebiyat ders kitabiydi. O kitapta, 1950’lerde
yasakli olan Nazim Hikmet'in, Yalinayak ve Tiirk
Koyliisti siirlerini okudum. Gergekten “carpildim”
dersem, yeridir. Cok etkili olmalarinin yaninda, o
siirler, asil, beni ve benim gibileri anlatiyordu. O
glinkii aklimla, yasakli olmalarina isyan ettim; ne-
den yasaklilar diye diisiindiim. Sonralari, kolayca,
1930’1arin Tiirkiyesi'nin disiince 6zglirliigii orta-
minin 1950’lerden daha ileri bir diizeyde oldugu-
nun ayirdina vardim.

Bu tiir gorevler elbette bana 6zgii degildi; 6grenci
arkadaslarimin tamami da benzer islerle gorevlen-
diriliyorlardi. Ogrenciler hafta sonu yapilan ortak
toplantilarda okul yonetimiyle ilgili elestirel go-
rislerini tam bir 6zglrliik icinde sergiler ve tem-
silcileri araciligiyla okul yonetiminin isleyisine her
zaman etkin bir bicimde katilirdi.

Enstitiiler, sorumlu, 6zgiivenli olmanin yaninda,
yonetime katilarak kisilik kazanmanin, bilingli
yurttas olmanin ve iilkenin demokrasisinde etkin
bir bicimde yer almanin altyapisini olusturuyordu.
Kapatilmalariyla 6nii kesilen ¢ok 6nemli bir olgu
da enstitillerin bu dzgiir insan yetistirme ve bunu
tilkenin kirsal kesiminde yayginlastirma ve derin-
lestirme cabasidir.

KAMUCU EGITiM

e Birlestiren ve Yiikselten

Enstitlilerde, yukarida s6zilinii ettigim toplumsal-
lasmanin dogal bir uzantisi olarak, uygun deyi-
miyle, bizi birlestiren kavram ve degerleri kazan-
mamiza da ¢ok ayr1 bir 6nem veriliyordu. Her biri
kendine 6zgii, daha dogrusu kapali yasam bicimle-
rinden gelen bizler, cok somut bir bicimde yurttas-
lik bilinci kazaniyorduk.

C)rnegin, Besikdiizii'nde sinifimda, anadili Rumca
ve Lazca olan ¢ok sayida 6grenci vardi; ayrica, az
sayida da olsa anadili Glrciice, Cerkezce ve benim
gibi kaba bir Tiirkceye donlismis olan Hemsince
olanlar da eksik degildi. Giresunlu arkadaslarimi-
zin Tirkcesi hepimizden iyiydi. Tim 06grenciler,
bircogu sair ve yazar olan, gercekten cok nitelikli
Tiirkce 6gretmenlerimizin elinde, dort dortliik bir
Tiirkcede bulusuyorduk. Tiirkce kompozisyon yaz-
mamiza ayr1 bir 6nem veriliyor; ayrica siir ve oykii
yazmamiz, yarismalar diizenlenerek, 6zendirili-
yordu. Belirtmekte yarar var; bu tlilkede kendileri-
ni milliyetci gorerek koy enstitiilerine saldiranlar,
bu kuruluslarin gerceklestirdigi Tiirkcede birlesti-
riciligin 6nemini bile kavrayamadilar.

Kanimca koy enstitiilerinden c¢cok sayida yazar
cikmasinin nedeni, olusturulan bu temellerdir.
Tirkcede bulusma siirecinin 6énemli bir sonucu
oldu; bu iilkenin koyleri, orda bir kdy var uzakta
olmaktan ¢ikti; uygun deyimiyle, yakinlasti. Mah-
mut Makal'dan baslayarak, geleneksel koy yasami
ve kiiltirii, cagdas yazin ya da edebiyat ile bulus-
tu; giderek resim ve sinema konusu oldu. Ozellikle
Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitilisii diistiniir ve sa-
natcilarin ugrak yeriydi. Biitiin bunlarin bir sonucu
olarak enstitiilerden ¢ok sayida ressam, miizisyen,
senaryo yazar1 ve yontucu ¢iktig1 da unutulmama-
lidir.

Ek olarak, genel olarak enstitii egitimi, daha 6zelde
de Tiirkcede birlesme siireci, tarafimizda asimilas-
yon olarak algilanmiyor; tepkimize neden olmu-
yordu. Bunun bir nedeni Tiirk¢e disindaki dil ve
siveleri kendi aramizda kullanmamizda tamamaiyla
0zglr olmamizdi; bu nedenle hi¢bir yaptirim ve
ceza uygulanmamasi olabilir. Enstitiilerde, duygu,
disiince ve dilde ulusalda birlestiren, yerelde 6z-
glir birakan bir anlayis, 6zetle, gercek Cumhuriyet
anlayisi egemendi. Cok daha 6nemli bir nedenimiz
vardi: Enstitd, bizi, kdydeki agir yasam kosullarin-
dan, doga karsisindaki yalnizliktan, bagskasi igin
sudan ucuza ya da Anadolu insaninin ilgin¢ bulu-
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suyla “aganin emrine ekmegi yaninda giden isc¢i”
olarak somirulmekten; kisaca; “yalinayak, basika-
bak” birer zavalli olmaktan kurtariyor; kimi zaman
“koyli” diye asagilanma durumundan ¢ekip cikari-
yor ve ekonomik ve toplumsal yap1 icinde yiiksel-
memizin 6nlinii ardina kadar agiyor; o6zetle, bizim
icin “kurtulus” anlamina geliyordu. Enstitiiler bi-
zim icin, cobanliktan cikisin, siyasette, girisimcilik-
te, sanatta ve bilimde yiikselisin halkin parasiyla
finanse edilen “biiyiik olanag1” anlamina geliyordu
(Ornegin, Kog, 2020; Sanli, 2015).

e Sanatla Yasamak

Enstitiilerde sanatin ayr1 bir yeri ve 6nemi vardi.
Once, duvarciliktan demircilige yapilan is ne olur-
sa olsun, onun sanatsal ya da estetik yoniine ¢ok
onem verilmeliydi. Ornegin, marangozluk dersin-
de yaptigim kirlangi¢c kuyrugu adli pencere kosesi-
nin gorintiisi de, yiiksek not alabilmem i¢in, 6zel-
likle ¢cok giizel olmaliydi.

Ikinci olarak, her 6grencinin yaratici yeteneklerini
tam bir 6zgirliik icinde gelistirmesinin ortami ve
olanaklari saglaniyordu. Marangozluk, demircilik,
duvarcilik, yetenege gore ustalasma alanlariydi. El
isleri, resim, yontuda da benzer bir durum vardi.

Ugiinciisii, enstitiilerde miizigin yeri ayriyds; her
Ogrencinin bir miizik aleti calabilmesi, sinif gec-
mesi icin bir 0n kosuldu. Ben zar-zor da olsa man-
dolin calarak smif gecebildim. Unlii halk miizigi
derleyicisi Muzaffer Saris6zen basta olmak tizere,
Asik Veysel gibi saz sanatcilar1 sikca okulumuza
geliyor ve konserler veriyorlardi. Miizik 6gretmen-
lerimiz birer virtiiozdi; bizi de en azindan birer
iyi miizik dinleyicisi yaptilar. Ek olarak, o yillarda
yayginlasmakta olan sinema bir taraftan dénemin
etkili ABD filmleri oynatilarak, cok daha 6nemlisi,
okulda sinemacilik kurslari agilarak 6grencilerin
bu alanda da uygulama becerilerini gelistirmeleri-
nin yolu agilmaktaydi.

Enstitiilerde her sabah topluca oynanan halk
oyunlarinin ayr1 bir havasi vardi. Yiizlerce 6gren-
cinin hep birlikte Karadeniz’'de tirkd, tulum veya
kemence esliginde Horon, Cifteler’'de baglama ve
keman esliginde Zeybek ve Bengi oynamasi, spo-
run sanata doniismesini sagliyordu.

Halk oyunlarinda, 6zellikle tiim ayaklarin birbirle-
riyle ve miizikle uyumu ve ayni anda kanatlanan
kollar, toplumsallasma ile bireysellesmenin bilesi-
mi olarak, kisiligimizi gliclendirmede ¢ok biiytik ve
ayr1 bir islev gormekteydi.

e Sonug¢: Kazanilan Duyarhlik, Etkinlik ve Bilim-
sellik

Nitelikleri kisaca 6zetlenen bu yapinin dogal bir
sonucu olarak enstitii yasami, 6zgtrliik¢l ve esit-
lik¢iydi. Eklemek gerekir ki, enstitiiyii bitiren bir
O0gretmenin en onemli 6zelligi, cok yonli olma-
stydi. O, koyliiniin yalnizca bes yillik ilkokul egiti-
mi almasini gerceklestirmekle yetinemeyecekti.
Ogretmen, kéyiin, cagdas tekniklerin kullanilmasi
yoluyla tarimsal iiretiminin artirilmasini saglaya-
cakti. Fazla iirtin hem kéyllinlin génencini artira-
cak, hem de kendi kendine yeterlilikten kurtularak
pazara agilmasini saglayacakti.

Aldig1 ilk yardim bilgileriyle kéyiin saglik sorun-
larinin ¢6ziimiinde “ilk yardimc1” olacak olan 68-
retmen, kazandigi demircilik, marangozluk ve
duvarcilik gibi alanlardaki ustaligiyla da kéyliintin
barinma sorununa, yapim, bakim, onarim islerine
katki yaparak ¢6ziim bulmaliydi. Ogretmen, koy-
de, ek olarak, el isleri ve el sanatlar1 yoluyla kiiciik
treticiligin gliclendirilmesini; basta tretici koope-
ratifciligi olmak tizere kooperatifcilik kiiltiiriiniin
yerlesmesini saglayacak; dahasi, koyiin, muzik ve
tiyatro gibi sanat alanlarinda da gelismesini tist-
lenecekti. Enstitiileri bitiren 6gretmen, bdylece,
koyde biitlinciil bir kalkinma ve gelisme siirecini
harekete gecirecek; koylin icinden degisiminin te-
mellerini olusturacakti (Arslan, 2018, 98).

Kirsal kesimde, ¢ok biiyiik ol¢iide koy diizeyinde
ve kendi kendine yeterli bicimde sikismis kapali
ekonomik yapiy1 icinden lirettigi giic ile dontistiir-
meyi amaclamis olan enstitiiler bu 6zellikleriyle,
diinyada toplum kalkinmasi kavraminin heniiz
dogmadigl o yillarda bu alanda da oncii girisim-
lerdi. Boylece, toplumsal degisim ¢ok daha saglam
bir zeminin lizerinde ylikselecekti (Tiitengil, 1948:
Kocabas: 2013, 48).

Enstiti mezunu 6gretmen, egitimi, iiretim ile ta-
mamlayan uygulamalariyla, kdydeki ekonomik ve
toplumsal yapinin degisim ve giderek doniistimii-
niin yolunu acgacakti. Boylece var olan tutucu ve
yerlesik kaliplarin kirilmasini saglayacakti. Ekono-
mik anlamda varsil-yoksul kaynakli ve binlerce y1l
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boyunca olusan geleneksel bagimlilik iliskilerinin,
bunlar ister cinsiyet baglantily, yani, kadin -erkek;
ister somiirti orani yiiksek olan ekonomik; istenir-
se asthik-iistliige dayal kisiye bagimlilik iliskileri
olsun, tiimiiniin ¢6zllmesini gerceklestirecek et-
menleri ve gizilglicii enstitii girisimi icinde tasi-
maktaydi. Oysa koyi icinden degistirmek Einste-
in’in kaskati, tutucu diinya gorisleri icin soyledigi
gibi, atomu pargalamak kadar zordu.

Boylece binlerce yilin i¢cine kapali ve tilkenin kimi
Batiillerinde, o da ¢ok sinirli olan pazar icin lireti-
min disinda kalan; gida, giyim gibi temel tiiketim
gereksinmelerini bile kendi tretimiyle karsilayan,
yani, ekonomik olarak kendi kendine yeterli eko-
nomik ve toplumsal yapinin kendi i¢inden bir ati-
limla o kaskati ve kalin kabugunu kirmasi gercek-
lestirilecekti.

Enstitiiler, yalniz koydeki bireyin tiretkenligini ar-
tirarak bu yolla 6zgiirlesmesinin degil, asil, koyiin
liretim yapisinin kendi i¢cinden degisimini sagla-
manin onci ve 6zgin kuruluslariydi. Bunu basar-
manin bir geregi olarak enstitiilerin iirettikleri ya
da yetistirdikleri, kisiye degil, yalnizca bilime ve
liretime bagimlydi.

Kisaca, kdydeki cok boyutlu ya da yonlii bagimli-
lik iligkilerinin kirilmasi, kirsal kesim bireyinin
ozgiirlesmesi anlamina geliyordu. Enstitiilerin
olusturdugu 6zgiirlesme siireci, yaratacagi bilingli
emekgi ve girisimci topluluguyla ekonomik, bura-
dan da toplumsal degisimin ve 6zgiir bireylerden
olusan demokratik bir siyasal yapinin temeli ola-
bilecek gizilgiicli icinde barindiriyordu.

Enstitiiler, Cumhuriyetin degerleriyle donanmis
olan kdy cocuklarinin ve ¢cok daha énemlisi onla-
rin egitecekleri kdy cocuklarinin, tilkenin yoneti-
mi, ekonomisi ve siyasal ve kiiltiirel yapisi igcinde
egitim yolu ile ylkselmelerinin 6niiniin agilmasy;
toplumbilim deyimiyle, dikey yiikselme olanakla-
rini elde etmeleri anlamina da geliyordu.

KAMUCU EGITiM

Enstitliyli bitiren 6gretmene 20 yil siireyle kdyde
calisma zorunlulugu getirilmis olmasi, kimilerinin
yaptig1 gibi, asla, kéyliistin kéyde kal olarak yorum-
lanamaz; Enstitiilerin koyliiyii kdyde tutmak gibi
duragan bir anlayis tasidigl goriisiiniin dayanagi
yoktur. Ciinki enstitll egitimiyle beslenenlerin ve
onlarin besleyeceklerinin dinamizmin ya da devin-
genligin, kdy duraganligina hapsedilmesi, nesnel
olarak, olanakl degildi. Dahasi, Tiirkiye sagci siya-
setinin enstitiilere karsi ¢ikisinin ya da itirazinin
koyliniin koyde kalmak istememesinden kaynak-
landig1 savi da (Mert; 2007: 24, 45-46), gercekleri
yansitmiyor; ¢cok yiizeysel kaliyor.

Bunun gibi, genellikle solcu bilinen Kemal Tahir’in
“Bozkirdaki Cekirdek” romani da koy enstitiilerini
“fasizan” buluyor; boylece “yanlis anlamanin” es-
siz 6rneklerinden birini olusturuyor. Bu anlayisin
Tiirkiye solunun bir boliimiiniin Cumhuriyeti fasi-
zan bulmasina kaynaklik ettigi de yadsinamaz. Bu
tartisma bir tarafa, bu yazida da sik¢a vurgulandigi
gibi, enstitiiler, kendi ¢ocuklari eliyle, bilimi kulla-
narak, onu kiltiir ve sanatla harmanlayarak, koyti
liretim ile icinden degistirme ve donlisme gorevini
ustlenmislerdi. Bunedenle olacak, usta yazar Yasar
Kemal, tam bir koyli bilgeligiyle, “O kéy enstitiileri
ki, gelecekte diinyamizi gercek insanliga kavustura-
cak tek egitim diizenidir” diyor (Cumhurbagskanlhgi
Kiiltiir ve Sanat Odiil Téreni, 4 Aralik 2008).
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KAMUCU EGITiM

Cumhuriyet Aydinlanmasi ve Koy Enstitiileri’

Isa Esme?

Tiirkiye’de Ogretmen yetistirmede baslangic ka-
bul edilen 1848’den bugiine 30’a yakin d8retmen
yetistiren okulun acildigini ve kapandigini gori-
yoruz. Dariilmuallimin (Istanbul Erkek Ogretmen
Okulu), Musiki Muallim Mektebi, Koy Enstitiileri, Kiz
ve Erkek Meslek Ogretmen Okullari, Egitim Enstitii-
leri, Yiiksek Ogretmen Okullari, Ilkégretmen Okulla-
ri.... Bunlar ilk akla gelenler. Resmi torenlerle 16
Mart Ogretmen Okullarinin kurulus kutlamalari-
nin disinda bunlardan hi¢ birinin kurulus yil doé-
niimii kutlanmazken, kurulusunun tizerinden 86
y1l gecmesine ragmen Koy Enstitiileri neden unu-
tulmamakta ve neden her yil ayni heyecanla anil-
maktadir? Kutlama programlarinin disinda bu ku-
rumlarla ilgili 500’iin tizerinde kitap, yiizlerce ma-
kale yazilmis, yiiksek lisans ve doktora ¢alismalari
yapilmistir. Peki, neden? Koy Enstitiilerini sadece
koye 0gretmen yetistiren okul olarak goérenler bu
sorulara elbette cevap veremez.

Koy Enstitiileri, bir egitim devrimi, bir aydin-
lanma atilimidir

Koy Enstittileri, kdye 6gretmen yetistiren kurum
olmanin ¢ok o6tesinde, bir egitim devrimi, bir ay-
dinlanma atihmidur. iste Enstitiilerin farki da bu-
radan kaynaklanmaktadir. Koy Enstitiilerinin iki
mimarindan biri olan Hasan Ali Yiicel, bu gercegi;
“Biz, istikldl miicadelesinden itibaren sosyal haya-
timizda yaptigimiz biiyiik devrimleri kéylere go-
tiirecek adam yetistirmek isteriz.” sozleriyle ifade
etmistir. Ote yandan, Koy Enstitiilerini ilk kez bir
doktora calismasi olarak ele alan Fay Kirby, “Ttir-
kiye’de Koy Enstitiileri” adl1 eserinde soyle diyor:
“Koy Enstitiileri, Kemalizm’'in ta kendisidir...”

Arastirmaci yazar Ugur Mumcu’nun tespiti ise s0y-
le: “Kdy Enstitiileri, tiiketici egitimden iiretici
egitime gecilerek toplumun yeni bastan érgiit-
lenmesini amaclayan kansiz ve sessiz bir dev-
rimdi.”

1
anma Atilimi Koy Enstitiileri” adli eserinden derlenmistir.
2 Prof. Dr.

Koy Enstitiilerini aydinlanma atilimi penceresin-
den inceleyebilmek i¢in tarihe goz atmak gerekir.
15. ve 16. Yiizyilda bir Diinya imparatorlugu olan
Osmanli;, 17. Yiizyildan itibaren medreselerin-
de felsefe ve miispet bilimleri kaldirmis, Bati’da
baslayan bilimsel devrim, aydinlanma devrimi ve
sanayi devrimine kayitsiz kalmistir. Bilime sirt ce-
virmenin bedeli savaslarda yenilgi olarak sonucla-
ninca 19. Yiizyil baslarinda ¢ikis yolu i¢in arayiglar
baslamistir. Bati’daki gelismeleri iyi bilen Kaptani
Derya Halil Rifat Pasa 1830’da, ¢cagdaslasma ha-
reketinin Onclilerinden olan Sultan II. Mahmut’a
verdigi raporda ¢dziim i¢in su 6neride bulunmus-
tu: Avrupa hemen taklit edilmedigi takdirde As-
ya’ya dénmekten baska care kalmayacaktir.”

Avrupa’'y1 taklit etmek, bilimin 1s181inda ytriimek
demekti. Bu amagla baslatilan Tanzimat ve son-
rasindaki ¢alismalarla uyanma adimlari atilsa da
Bat1 daha hizli adimlarla yol aliyor, aradaki ma-
kas giderek aciliyordu. Akil ve bilimi dislamanin
sonucu agir olmus, Osmanh 20. Yiizyil baslarinda
yikilmis, koca imparatorluktan Anadolu’da kii¢iik
bir toprak parcasi kalmisti. Umutlarin tiikendigi
giinlerde, Canakkale Savasi’nin gen¢ muzaffer ko-
mutani, heniiz 38 yasindaki Mustafa Kemal Pasa
19 Mayis 1919’da kurtulus miicadelesini baslata-
rak Anadolu’da bir umut 15181 olarak dogmustu. 30
Agustos 1922’de Biiyiik Zaferle sonuglanacak bu
miicadele, Cumhuriyete giden yolu agacakt.

Cumhuriyet ve 6gretmen

Cumbhuriyet bir yonetim biciminden oteye bir ay-
dinlanma devrimiydi. Onu yeni devrimler izledi.
Batr'nin 300 yilda basarabildigi aydinlanma devri-
mi 15 yila sigdirildi.

Peki, devrimleri kim koruyacakt1i? Cumhuriyet ay-
dinlanmasinin en biiyilik sozciilerinden biri olan
gazeteci Ilhan Selcuk, 24 Kasim1998’de “Yeniden
Ogretmen” baslikh kdse yazisinda bu soruya soyle
cevap vermisti:

Yaz, Isa Esme’nin 2023 yilinda Istanbul Kiiltiir Universitesi tarafindan yayimlanan, “Yarim Kalan Aydinl-
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“Cumhuriyet ilan edildigi gtin, 6gretmenin
bilincine bir 151k diiser; 6gretmen sezgisiyle
kavrar ki Anadolu devriminde o artik bir
neferdir. Hukuk devrimi, yazi devrimi, dil
devrimi, kiiltiir devrimi, kadin haklari dev-
rimi, laiklik devrimi, tek sézciikle: Aydinlan
ma devrimi...

«“,

Aydinlanma devrimi, ama nasil? “Aydin-
lanma’y1 kim savunacakti? Mustafa Kemal.
“Ogretmen” diyordu. Diinyada esi emsa-

li goriilmeyen bir devrim yasantyordu;
“Egitim seferberligiyle aydinlanmay1 yeni
kusaklara asilamak islevini 6gretmen list-
lenmisti.”

ilhan Selguk elbette gercekei bir tespitte bulun-
mustu. Mustafa Kemal Pasa, Kurtulus Savasi’'nin
en zor giinlerinde Ankara’da diizenlenen Maarif
Kongresinde yaptig1 acis konusmasinda o6gret-
menlere, “Gelecegimizin kurtulusunun saygideger
liderleri” dememis miydi?

Onuncu Yil coskusu

Tiirkiye 1930’1u yillara onuncu y1l coskusuyla gir
di. On yillik siirede Cumhuriyet kurulmus, biiytl
devrimler gerceklesmisti. Ttiim tilke, Kurtulus Sa
vast’'ni zaferle sonuglandirmanin ve ¢oken impara
torlugun kiillerinden ¢agdas bir devlet kurmanu
onuru ve kivancini yasiyordu. Her alanda, az za
manda ¢ok ve bliyiik isler yapilmisti. Gazi, Onunct
Y1l Nutku‘nda; “Daha ¢ok ve daha biiytik isler yap
mak mecburiyet ve azmindeyiz.” diyerek hedef gos
termisti.

Peki, simdi ne yapilmaliydi? 1930’lu yillarin orta
larinda 16 milyonluk iilke niifusunun yiizde 80’
koylerde yasiyordu. 40 bin kéyiin 35 bininde oku
ve Ogretmen yoktu. Harf Devrimi’'yle baslatilai
okuryazarlik atilimi kdylere yayllamamis, devrim
ler heniiz kéylin sinirlari icine girememisti. Koyle
derin uykudaydi. “Oyle dalmigsti ki yiizyillar siirei
uykusuna, uyandirmazsan uyanacak gibi degildi.”
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Egitmen kurslarinin dogusu

Cozimiin odaginda 6gretmen yer aliyordu. En az
30 bin 6gretmene ihtiya¢ vardi. Mevcut 6gretmen
okullar1 ile sorunun ¢éziimii icin on yillarca bek-
lemek gerekiyordu. Bakan Saffet Arikan, Atatirk’i
ziyaretinde, karsi karsiya bulundugu sorunu aktar-
d1. Biiyiik Onder, sanki béyle bir sorunun kendisi-
ne aktarilacagini biliyormusg¢asina duraksamadan
sunlari soyledi:

“Miisterih ol Saffet, bunun da bir ¢aresi vardir. Tiirk
ordusunun yetistirdigi ¢avuslardan bu hususta
pekald istifade edebiliriz.”

Gazi’'nin ortaya koydugu “Egitmen Kursu” modeli-
ne gore, koyden cikan ve askerligini cavus-onbasi
olarak yapanlar arasindan segilecek adaylar egiti-
lerek koye egitmen olarak gonderilecekti.

Projenin basina, ilkégretim Genel Miidiirii isma-
il Hakki Tonguc getirildi. Tongu¢, hemen kollar1
swvadi. Ilk deneme 6 Temmuz 1936’da Eskisehir
Cifteler 'de baslatildi. Cifteler Egitmen Kursunun
basarili sonu¢ vermesi lizerine yeni kurslar agildi.
Sira, asil projeye ulasmada ikinci adima gelmisti.
Bu amagla 1937’de Cifteler ve Kizilcullu, 1938’de
Trakya Kéy Ogretmen Okullar faaliyete gecirildi.

Once Egitmen Kurslari, ardindan Kéy Ogretmen
Okullar ile hedefe yaklasildigi giinlerde Tiirkiye
bilyiik ac1 yasamis, 10 Kasim 1938’de Biiyiik On-
der Atatiirk’ii sonsuzluga ugurlanmisti. Hizmet
bayragini devralan ismet Inénii, Saffet Arikan’in
ayrilmasiyla bosalan Milli Egitim Bakanligina Ha-
san Ali Yiicel'i atayarak bu atihima sahip ¢ikacak,
proje kaldig1 yerden devam edecekti.



Bu bizimdir, kimseden almadik, bizden alsinlar.

1939’da Gol Koy Ogretmen Okulunun agilmasiyla
sayilar1 dérde ¢ikan Koy Ogretmen Okullar1 asil
proje icin pilot uygulamalardi. Bunlardan sonug
alinmis, beklenen giin gelmisti. 17 Nisan 1940’ta
Koy Enstitiileri Kanunu c¢ikarildi. Mecliste yasay1
savunan Milli Egitim Bakani Hasan Ali Yiicel, bu
modelin nereden alindigini soran Kazim Karabe-
kir’e, tarihe not diisecek su cevabi vermisti: “Bu
bizimdir, kimseden almadik, bizden alsinlar.”

19 Haziran 1942’de ¢ikarilan Kéy Okullari ve Kdy
Enstitiileri Teskilat Kanunu ile bu atiim tam bir
devrime doniismiistii. Yasa Enstitiili 6gretmenle-
re biiytk yetkiler ve sorumluluklar vermisti. Ayni
y1l, “Koy Enstitiilerinin beyni ve kalbi” olan Hasa-
noglan Yiiksek Koy Enstitlisi'niin agilisiyla biiytik
atilimin ¢atis1 tamamlanmisti.

Bir egitim devrimi olan bu biiylik atilimla Ensti-
ti’'lerden yetisenler koyii canlandiracaklar, “biiytik
devrimleri kéylere gotiireceklerdi” Projenin mi-
marlari Tongug - Yiicel ikilisi ve onlarin arkasinda-
ki lider ismet Inénii 'niin destekleriyle, Ikinci Diin-
ya Savast’'nin yol ac¢tig1 zor kosullara ragmen proje
odiinsliz bir sekilde hayata gecirildi. Turkiye'nin
20 bolgesine kurulan aydinlanma ocaklarindan ¢i-
kan mezunlar akin akin koéylere gidiyordu.

Koyler derin uykusundan uyanmaya ve canlan-
maya baslamisti. Ama bundan rahatsiz olanlar da
vardi. Onlarin s6zclisli olan Eskisehir Milletvekili
Emin Sazak, Mecliste yaptig1 konusmasinda “Kéy-
lere giden Enstitii mezunlari kendilerini birer
Atatiirk zannediyorlar.” diye sikayet ediyordu.
Mecliste Hasan Ali Yiicel gibi bir Milli Egitim Baka-
n1 vardi, cevabi hazirdi: “Bu ¢ocuklarin her biri-
nin birer Atatiirk olmasi temenni edilir.”

Hasanoglan w
Pamukpinar
Pazaréren

Ulke cografyasina esit araliklarla serpistirilen ens-
titller birer aydinlanma ocagi olarak 1s1k sagmaya
basladi. Projeye biiyiik destek veren inénii bu so-
nuctan ¢ok mutluydu. Bunu, 9 Mayis 1941’de Sa-
vastepe Koy Enstitlisi'ne yaptig1 ziyaret sirasinda
su soOzleriyle ifade ediyordu:

“Koy Enstitiilerini Cumhuriyetin eserleri
icinde en kiymetlisi ve en sevgilisi sayiyo-
rum. Koy Enstitiilerinden yetisen evlatlari-
mizin muvadffakiyetlerini é6mriim oldukca
yakindan candan takip edecegim.”

Is icinde; yaparak, yasayarak, iireterek egitim

Koy enstitiilerinde, klasik 6gretmen okullarindan
farkh bir egitim sistemi uygulaniyordu. Ogrenciler
sabahlar1 halkoyunlari ve tiirkilerle giine bashyor,
kahvalti sonrasinda Diinya klasiklerinin okundugu
serbest okuma saati, ardindan kiltiir dersleri ve
uygulama dersleri yapiliyordu.

Yaparak, yasayarak ve lireterek egitim, enstittilerin
ana egitim ilkesiydi. Onlar is i¢cinde egitim uygula-
masiyla bozkirin ortasinda 21 cennet yarattilar.
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Serbest okuma, glizel sanatlar, spfnﬁ soéyal ve kiil-
tirel etkinlikler egitimin 6nemli bilesenleriydi.
Enstitiilere gelen, konusma becerileri bile sinirl
koy cocuklar: kisa zamanda, mandolin ve keman
calmaya, bat1 klasiklerini okumaya basladilar. Oku-
nan Klasikler, tiyatro ¢alismalari, dinlenen ve icra
edilen miizik, kdy cocuklarini donanimli birer ay-
din haline getirmisti.

Enstitiilerden yetisen 06gretmenlerin gorevleri
okul duvarlariyla sinirli degildi. Onlar, yalniz co-
cuklarin degil, koyliiniin de 6gretmenleriydi. Koy-
liiyii egitmek, modern tarimi 6gretmek, devrimleri
tanitmak, yurttaslik bilinci kazandirmak onlarin
gorevleriydi. Enstitiili 6gretmenler koye gidince
koyliler haklarini aramaya, sormaya ve sorgu-
lamaya baslamisti. Ancak 6gretmenlerin koyde
kanaat 6nderi olmasi ile kéyde baslayan uyanis
egemenleri trkiitmustii. Onlara gore baslatilan bu
uyanis durdurulmal, Enstitiiler kapatilmaliydi!

1946 Kavsagi ve yarim kalan aydinlanma atili-
mi

Tiirkiye, Ikinci Diinya Savasi’'nin yol actig1 sikinti-
It donemin geride birakildig1 1946 kavsagina gir-
misti. Bu kavsakta, demokrasiye gecisi firsat bilen
“uyanis karsiti” giicler Enstitiiler icin acimasiz
karalama kampanyalar1 baslatarak Cumhuriyetin
aydinlanma projesini yarim birakmak icin ataga
gectiler.

KAMUCU EGiTiM

Cumhurbaskan: Inénii, “Cumhuriyetin eserleri
icinde en kiymetlisi ve en sevgilisi” olarak gordu-
gl Koy Enstitililerine yapilan bu saldiriya, demok-
rasiye gecis ugruna direnemeyecek ve sonrasinda
Enstitiileri yasatma imkani elinden ¢ikacakti.

21 Temmuz 1946’da yapilan genel se¢imler sonra-
sinda Yiicel gorevinden alindi, Milli Egitimin basi-
na enstitli karsit1 Semsettin Sirer getirildi. Ardin-
dan Tongug ve bozkirda birer cennet yaratan Ens-
titli mudiirleri gorevlerinden uzaklastirildi. Bu ge-
lismelerle Koy Enstitiilerinin yazgisi belli olmustu.

Yikimin ikinci adimi, Enstitiilii 6gretmenlere genis
yetkiler veren hiikiimler kaldirmak oldu. Boylece
ogretmenler okul duvarlari icine gekilerek koyliiyii
bilin¢lendirme ve aydinlatma gorevlerinden uzak-
lastirildi. 1947’de, Enstitiilerin ana diregi olan Ha-
sanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii ve Egitmen Kursla-
r1 kapatild.

1950’de Demokrat Partinin iktidara gelisiyle kar-
ma egitime son verildi, 1953’te 6gretim program-
lar1 kaldirildi, geriye enstitiilerin sadece adlari
kalmisti. Nihayet 27 Ocak 1954’te ¢ikarilan 6234
Sayili yasayla Enstitiilerin tabelalari indirildi.

Yarim kalan proje...

Koy Enstitiileri, “Memleket davasinin ideolojisini
anlayacak ve kéyliiye anlatacak” 6gretmenleri ye-
tistirme projesiydi. Koyl canlandirma projesiydi.
Demokrasi ile yonetilecek iilkenin segmeni olacak
olan yurttas: egiterek onu 6zgiir disiinceli birey
yapmay1 hedefleyen bir projeydi. Enstitiiler dev-
rimci diisiincenin koydeki sozciilerini yetistirme
projesiydi, bir aydinlanma projesiydi. Projenin he-
define ulasmasi i¢in on yila daha ihtiya¢ vardi, izin
verilmedi ve yarim kald1.

Kazananlar ve kaybedenler...

Bir aydinlanma projesi olan Koy Enstitiileri neden
kapatilmis, aydinlanma atilimi neden yarim bira-
kilmist1? Bunun en gergekgi yanitin1 Hasan Ali yii-
cel vermisti:

“Koy Enstitiileri hareketiyle yaptigimiz isin
biiyiikltigiinii biliyorduk. Bu ¢alismalarimi-
za toplumun tutucu kesimlerinden biiytik
tepkiler gelebilecegini hesap ediyorduk. Tu-
tucu, gerici ve feodal kesimle ¢ikar birligi,
isbirligi icinde olan siyasi iktidar, kdylerimi-
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zi aydinliga kavusturacak bilingli, tiretken
yurttaslar yetistirecek Enstitiileri kapatti-
lar.

Peki, bunda kazanan kim oldu, kaybeden
kim ya da kimler oldu? Kazandigini sanan-
lar Enstitiileri kapatanlar, kapattiranlardir.
Kaybedenler ise; kdytimiiz, koyliimiiz, kisaca
Tiirk halki, Tiirkiye’'nin gelecegidir.”

Tiirk Milli Egitimine, Mustafa Necati'den sonra
ikinci altin dénemini yagatan Hasan Ali Yiicel hak-
liydi. Aradan gecen on yillar gosterdi ki, Enstitiiler
kapatilmakla egemenler ve aydinlanma karsitlar
kazanmisti. Enstitiilerin kapatilisinin tizerinden
gecen 72 y1l sonra, yasayarak goriiyor ve anliyoruz
ki kdylerimiz, koylimiiz ve Ttrkiye kazanmamis,
bugiin icinde bulundugumuz agir kosulara striik-
lenmisti.

Koy Enstitiileri iilkeye ne kazandirdi?

Cifteler Egitmen kursunun acildigr 1936’dan
1954’e kadar uzanan 18 yillik siirede, Koy Ensti-
tiillerinden 20 bin kadar 6gretmen, iki bine yakin
saglik memuru, 9 bin egitmen yetisti. Onlar, koy
kalkinmasini baslatan, “biiyiik devrimleri kdylere
gétiiren” birer aydinlanmaci oldular. Onlarin igin-
den, linlii yazarlar, ozanlar, sanatgilar ve egitim bi-
limcileri ¢ikt1. Onlar; Mahmut Makal oldular, Fakir
Baykurt oldular. Talip Apaydin, Mehmet Basaran,
Dursun Akcam oldular. Onlardan gelen her eser,
koyliiniin sesi oldu, ¢i18l181 oldu.

Aydinlanma 151g1 sénmeyecek

Peki, bugiin yasananlar karsisinda karamsarliga
diisiilmeli mi? Elbette hayir... Ismail Hakki Tongug;
“Insanoglunun kazanacag en biiyiik zafer, korkuyu
yenmesiyle elde edilecek zaferdir.” demisti. i1k yapi-
lacak is, korkuyu yenmekten gecmektedir. Bugiin
tilkemizin 86 milyonu asan niifusunun énemli bir
boliimiinii, Cumhuriyet aydinlanmasi 1s181inda yeti-
senler, onlarin ¢ocuk ve torunlari olusturmaktadir.
Yaslis1 ve genciyle, kadini ve erkegi ile onlar ¢ok iyi
bilmektedir ki bu cografyada tek bayrak altinda
0zglr ve bagimsiz yasayabilmek, Cumhuriyet ay-
dinlanmasinin stirdiiriilmesiyle miimkiindiir. Peki,
bu nasil basarilacak? Halki bilin¢lendirmekle...
Her birimizin; bugiiniin Fakir Baykurt'u, Mahmut
Makal’y, Talip Apaydin’i, Mehmet Basaran’i, Dursun
Akcam'’1 olmasiyla...
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Koy Enstittlerinin Yikim Sureci

Erdal Aticr’

Koy enstitiileri, Cumhuriyet devriminin 6zgiin egi-
tim kurumlaridir. Bugiin bile diinyaya 6viincle gos-
terebilecegimiz, bizim gereksinmelerimizle ortaya
¢ikan, bize 6zgii okullardir.

Bugiin diinyanin gereksinim duydugu; insani 9z-
glirlestiren, 6zgtrliik ortaminda, 6grencilerin yete-
neklerini ortaya cikaran, is egitimi icinde insanin
kendine duydugu 6zgiliveni ortaya ¢ikartan mo-
dern ¢agin egitimi koy enstitiilerinde uygulanmis
ve basarili olmustur.

Bunca karalamaya, kine ve 6fkeye ragmen, hala
koy enstitiileri lizerinde ¢alisma, tez ve yayinlar
devam ediyorsa, bu egitimin yeniden incelenmesi,
glincellenerek uygulanabilirligi tizerinde c¢alisil-
masl da gerekiyor.

CUMHURIYET ONCESI EGiTiM

Osmanli devletinde egitim medreselerde yapili-
yordu. Ilk Medresenin Iznik’te daha Orhan Bey
doneminde acildig1 diisiiniildigiinde; egitime ta
bastan dénem verildigi anlasilmaktadir. Ozellikle,
Fatih Sultan Mehmet’in Sahn-1 Seman Medresesini
kurmasi, yine devlet memuru yetistirmek i¢in
Enderun adli bir okul agmasi egitim agisindan ¢ok
onemli gelismelerdir.

Ancak, Osmanli devletinde bir yandan ¢agin egitim
calismalar1 yapilirken diger yandan da ona karsit
gerici diisiincenin gelistigini gdrmekteyiz. Ornegin
Celebi Mehmet doneminde tinli bir diistiniir ve ey-
lem adami olan Seyh Bedrettin, diisiincelerinden
dolay1 yargilanmis ve yargilama sonucunda “mali
haram, kani helal” denilerek Serez Carsisinda idam
edilmistir.

Yine, Osmanl Devletinde diisiincelerinden dolay1
ilk yargilanan Fatih’in kitaplik memurlarindan Kel
Lutfi’dir. Bu kisi patavatsiz konusmalarindan dola-
y1 halk arasinda “Deli Liitfi” diye anilirdi. Deli Liitfi
Matematik ve astronomi bilginiydi. Caginin bilgin-
lerini sert bir dille elestiriyor, mizaci geregi de ig-
neliyordu. II. Beyazit doneminde Fatih Medresesine
atandi ve rakiplerinin kiskangliklarini daha da artir-

1 Koy Enstitiileri ve Cagdas Egitim Vakfi Bagskani

d1. Kel Liitfi dinin sekilselliginden énce vicdani, ah-
laki yonii tizerinde duruyordu. Bir stire sonra din-
sizlikle sucland. iki yiize yakin tanik dinlendikten
sonra Sultanahmet Meydaninda 1494 tarihinde
idam edildi.

Kanuni doneminde ise Takiyiiddin Efendi astro-
nomi, matematik bilimiyle ugrasiyordu. 1577’de
Rasathanesi, Seyhiilislam Ebussuud Efendinin fet-
vasiyla top atislariyla yikildi. Bu olay Osmanl dev-
letinde bilimsel calismalarin yavaslamasina yol
acan olaylarin basinda gelir.

Sonrasinda medreselerde bilimsel calismalarin ye-
rini daha ¢ok dini egitim aldi. Osmanl padisahlari
icinde bu duruma engel olmak icin reform yapmak
isteyen padisahlar da oldu, ancak yeniyi yaparken
eski kurumlara dokunamadiklari icin kavgay1 bi-
yiittiiler. Ozellikle Tanzimat Fermani sonrasinda
eski okulla, yeni okul toplumdaki ¢atismalar1 hiz-
landirdi...

CUMHURIYET DONEMI EGITiMi

Atatlirk ve Cumhuriyeti kuranlarin en biiyiik sava-
s1 cehaletle savas olacakti. Okuma yazma orani ba-
kimindan tilkede durum icler acisiydi. Bin kadin-
dan yalnizca 5’i okuma yazma biliyordu, erkekler
biraz daha sansliyds; yiiz erkekten 7’si okuryazar-
di. Okuryazar olanlar, genelde sehirlerde yasamak-
taydi. Kadin - erkek, kdy - sehir arasindaki ugurum
cok derindi. Ulkemizde 40 bin kdy vardi bunlarin
neredeyse 37 bininde okul ve 6gretmen yoktu.
Koylere dogru diiriist ulasim saglanamiyordu.
Kendi yazgilarina terk edilen koyliiler ilkel tarimla
karinlarini doyurmaya ¢alisiyorlardi.

Kurtulus Savasi devam ederken, Mustafa Kemal
Pasa, 1 Mart 1922’de milletvekillerine soyle sesle-
niyordu:

“Efendiler diyebilirim ki, bugltinkii felaket ve sefale-
tin biricik nedeni bu gergegi gérmemis olmamizdir.
Gergekten, yedi ylizyildan beri diinyanin cesitli ta-
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raflarina gondererek kanlarini akittigimiz, kemik-
lerini topraklarinda biraktigimiz ve yedi yiizyildan
beri emeklerini ellerinden alip savurganlik ettigi-
miz ve bunun karsiliginda daima kiigtik ve hor go-
rerek karsilik verdigimiz ve bunca 6zveri ve iyilik-
lerine karst nankérliik, kiistahlik, zorbalikla usak
derecesine indirmek istedigimiz bu gercek sahibin
huzurunda tam bir utang ve saygi ile gercek yerimi-
zi alalim...”

Bu sozler aslinda egitimin hedef Kkitlesini isaret
ediyordu. Cumhuriyet ilan edildikten sonra egi-
tim alaninda biiytlik devrimler yapildi. Egitim Bir-
ligi Yasas1 (1924), Seriat ve Vakiflar Bakanliginin
kaldirilmas1 (1924), Medreselerin kaldirilmasi
(1925), Yeni Abece’nin kabul edilmesi (1928), Mil-
let Mekteplerinin agilmasi, Karma Egitime Gegil-
mesi (1929), Kéy Ogretmen Okullarinin agilmasi,
Egitmen Kurslarinin agilmasi ve en sonunda 3803
Sayili Kanunla Koy Enstitiilerinin agilmasi...

KOY ENSTITULERININ KURULUSU

Avrupa II. Diinya Savasi’'nin yakici alevleri ile can
cekisirken, Tirkiye’de Koy Enstitiileri Kanunuyla
(17 Nisan 1940); tretken, aydin, yaratici, sanat ve
bilimle ugrasan idealist 6gretmen yetistirmek icin
¢ok 6nemli bir adim atilmisti.

Saffet Arikan'in Milli Egitim Bakanligi sirasinda
1936’da ilkdgretim genel midiirii olan Tongug,
“egitmen” deneyimiyle ¢ok basarili olmus, egitim
konusunda 6zgiin diisiincelerini hayata gecirmeye
baslamisti. Hasan Ali Yiicel’in Bakan olunca,
Tongug’un gorevi siirdiirmesini istedi.

Egitmen yetistirme isi yeterince incelendigi zaman
gorilecektir ki, koy enstitiilerinde uygulanan te-
mel ilkelerin ve uygulamalarin ¢ogu egitmen kurs-
larinda denenmis, ¢ok basarili olmus, egitmenler
gittikleri koylerde 6grendiklerini uygulamaya bas-
lamislardi.

17 Nisan'la birlikte bir adim daha atildi. Kéyden
alinacak cocuklar, “Is icinde, is araciligiyla, is icin
egitim” ilkesiyle yetistirilecek, kitap okuma alis-
kanlig1 kazandirilarak ve sanat egitiminden gegi-
rilerek, ziraat ve teknik derslerle donatilarak, koy
onderleri yetistirilecekti; bunlar koyleri i¢cten can-
landirmak i¢in kendi kdylerine gonderilecekti.

Tonguc, biirokrasiyi de asarak, bizzat uygulamalari
yerinde gorerek, aksakliklarini yerinde gidererek,
sistemi gelistirerek, cok basarili ve 6zgiin kurum-

lar yaratti. Herkese firsat ve olanak esitligi sagla-
mak icin yurdun 7 bolgesine 21 kdy enstitiisii acti.

Burada, bu basarinin temelinde, Tongu¢’'un kur-
dugu kadronun payinin da oldugunu belirtmeliyiz.
Ozellikle Hiirrem Arman, Rauf inan, Serif Tekben,
Halit Aganoglu, Siileyman Edip Balkir, Sitki Akkay,
Remzi Ozyiirek, Talat Ersoy, Sinasi Tamer, Enver
Kartekin, Nazif Evren gibi miidiirler ve titizlikle
secilmis 6gretmenler ¢ok calistilar. Uygulamanin
en dnemli unsuru oldular.

Koy enstitiileri 6zglin haliyle alt1 yil gibi kisa bir
slire egitim yapmis, basarili olmus, bunu goren
egemen giicler bu okullarin 6niinii kesmek icin her
tiirld saldiriy1 yapmistir.

KOY ENSTITULERININ YIKIM SURECI

Koy enstitiilerinin kapatilmasi konusunda, doé-
nemin tarihi, sosyal ve siyasal kosullar1 yeterince
incelenmeyince ortaya ¢ikan sig birkac hikaye iize-
rinden; koy enstitiilerinin yikilis stireci anlatilma-
ya calisiliyor.

Gecgenlerde bir arkadas yine Kinyas Aganin (Kar-
tal) koy enstitiilerini nasil kapattirdig: hikayesine
baslayinca; dedim ki, “demek ki, kéy enstitiilerinin
kapatilmast bu kadar basitmis, Kinyas aganin iki
dudag1 arasindaymis ve o yikmis... Ne kadar basit-
mis enstittileri ytkmak...” Oysa, dilden dile anlatilan
bu hikaye, yikim siirecinde belki de devede kulak
bile degildi...

YIKIMDA ASIL NEDEN

Yikim siirecini ta bastan, yazmakta yarar var. Yikim
siireci ile ilgili “Kéy Enstitiilerine Saldirilar Tarihi”
adli kitabimi yazarken (Atici, 2024) o doneme ait
onlarca temel kaynak okudum. O kaynak kitaplar-
da, gercek nedenin koy enstitiileri sisteminin aga-
lik-beylik diizenine karsi oldugunu, tiretici ve is
becerisi yliksek cocuklar yetistirdigi icin kapitalist
diizenin tepkisini cektigi, lilkeye egemen giiclerin
cikarlarinin bozulmaya baslamasiyla da harekete
gecildigini gérdim.

IKINCI DUNYA SAVASI iCINDE AYDINLANMA
SAVASI

Tiirkiye, ikinci Diinya Savasina denge siyaseti iz-
leyerek katilmadi. Tarafsiz kalmanin en 6nemli
nedenlerinden biri Cumhurbagkan1 Inéni’niin
Balkan Savaslarini, Birinci Diinya Savasinin agir
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kosullarin1 gérmiis olmasidir. Kurtulus Savasina
girilmis ve biiyiik basari ile ¢ikilmis, ama yine de,
ekonomik sonuglari agir bir sekilde devam etmek-
teydi. Bir kez daha savasa girmek, hem de olaga-
niistii sikintilarla bogusarak savasmak, bu uguru-
ma atlamaktan baska bir sey olmayacakt.

Ikinci Diinya Savasi bitince, Tiirkiye sosyalist —
komiinist Sovyetlerle, kapitalist — emperyalist Ame-
rika - Avrupa ortasinda kalmisti. Bu iki gii¢ ara-
sinda “soguk savas” denilen siirecin de baslayacagi
goriililyordu. Iste burada Tiirkiye biiyiik bir yol
agzina geldi ve bu yollardan birini tercih etmek zo-
rundaydi...

Kapitalistler Tiirkiye’ye baski yapmaya baslamis-
t1. Kemalist devrimle aydinlanan ve hizla gelisen
iiretken bir iilke istemiyorlardi. ilk kurban kéy
enstitiileri olacaktir. Dis etkenler ve i¢ etkenler
koy enstitlilerinin yasamasina daha fazla izin ver-
meyecektir.

Elbette, halkin yararina olan kurumlar1 yikmak
kolay degildi, bu nedenle koy enstitiilerine algakca
saldir1 ve iftira kampanyalari baslatildi.

TURKIYE’NIN MAKAS DEGIiSiMININ SARSINTI-
LARI

Ismet Pasa, kendi partisini de, ¢ok parti sistemde
oy alabilecek duruma getirmek icin kimi ddiinler
verdi. Peki, ismet Pasa savas zamani kdy enstitii-
lerine neden ¢ok biiylik 6nem vermisti? Tongug¢’a
yakinlik gostermis ve onlara yapilan saldirilari so-
nuna kadar goéglslemis de, 1946’dan sonra neden
yeterince enstitiileri savunamamisti?

Koy enstitiileri insan emegine biiyiik saygi duyan,
is lireten farkl bir diizen insa edecek olan okullar-
di. O donem hakim smiflarin etkili oldugu diizenle
catismaya baslamisti ashinda. Cumhurbaskani Inonii,
savas sirasinda parti igindeki gerici, toprak agasi, asker
ve biirokrat grubun tim saldirilarini gogiisleyecek
durumdaydi. Ama savas bitince artik parti i¢cinde bu
kesim ipleri ele almaya baslamisti.

Egemen sinifin hedefindeki ilk kurumdu kéy ens-
titileri...

KAMUCU EGITiM

“BiR DEFA KELLE VERMEK YOLUNU TUTACAK
OLURSANIZ, GUNUN BiRINDE SIRA SiZiN KEL-
LENIiZE GELECEKTIR..”

Koy enstitiilerinin basarili mudtrlerinden Hasa-
noglan Yiiksek Koy Enstitiisii Miidiirii Rauf Inan’la
ilgili cesitli yerlere bircok ihbar gitmisti. iste bu
ihbarlar sonucu, Rauf inan’in enstitii uygulama-
lar1 birileri tarafindan dikkatle izleniyor, gerekli
yerlere rapor veriliyordu. Ankara’nin baz ilcele-
rinde halkla ve 6gretmenlerle yaptig1 konusmalar
bile rapor edilmisti. “Bir gece Tongu¢ Cankaya
Késkiine yemege cagirilir. Yemekte Basbakan
Saracoglu, Milli Egitim Bakani Yiicel de vardir.
Birden Inénii, Rauf Inan1 cok takdir ettigini,
tanidigi caliskan enstitii miidiirlerinden biri ol-
dugunu ve terfi ettirilmesi gerektigini, bakanli-
ga miifettis olarak alinmasi gerektigini séyler”
(Tongug, 1970, s. 191)

Bu sozler aslinda Tongug’a sdylenmektedir. Ton-
guc gelmeden Ugl arasinda konusulmus, Tongug’a
da duyurulacaktir. Rauf inan pasif géreve cekile-
cek, Tongu¢’'un kadrosunun en 6énemli adami ya-
nindan alinacaktir. Tongu¢ durumu anlamistir. Hi¢
ummadik bir sey olur, Tongug¢ Inénii’ye déner ve
“Bir defa kelle vermek yolunu tutacak olursaniz,
giiniin birinde sira sizin kellenize gelecektir.”
(A.g.e, s.192)

Ortalik buz gibi olur, Inénii sakalar yaparak ortami
diizeltmeye ¢alisir, ama birkag glin sonra Tongu¢’a
ragmen Rauf inan bakanlhk miifettisligine alina-
caktir...

Ismet Pasa, partisini demokrasiye hazirlarken, parti
icindeki sagc1 — gerici kesime birtakim tavizler
vererek, durumu kurtaracagini diisiiniiyordu. Ancak
istenen kellelerin haddi hesab1 olmayacakti...

1946 SECIMINDEN SONRA KURULAN RECEP
PEKER HUKUMETI VE KOY ENSTITULERI

1946 Secimlerine CHP iginden “Dortlii Takrir’le
cikan Demokrat Parti en gilicli muhalefet parti-
si olarak giriyordu. Partinin kurucular1 arasinda;
Adnan Menderes, Celal Bayar, Refik Koraltan, Fuat
Kopriilii gibi asil kurucularin disinda Emin Sazak
gibi biiytik toprak agalari da vard.

CHP ikinci Diinya Savasi yillarinda ¢ekilen sikintilar
nedeniyle iyiden iyiye yipranmusti. Uretici yurttas-
lar savas nedeniyle askere alinmis, ii¢ yila yakin her
an savasa girilecekmis gibi hazir bekletilmisti. Bu
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sirada biitgenin biiyiik b6limi savunma giderleri
icin ayrilmis, ekmek karneye baglanmis, insanlar
biiylik bir yoksulluk icinde kivranir duruma gel-
misti.

Demokrat Parti koylerde, kasabalarda Ortacag
diizeni siirdiiren agalar, somiirgenler, bezirganlar ve
seyhlerle kol kola girerek se¢im ¢aligmalarini baslat-
mistl...

Halkin uyusturulmasive diizenin siirdiiriilmesiicin
laik diizenden nasil 6diin verilecegi propagandasi
biitiin halk kesimlerine kadar ince ince isleniyordu.

Bu arada, kimi kati biirokratlarin halden anlamaz
uygulamalar1 ve jandarma giicii halki canindan bez-
dirmisti. Olas1 bir secimde CHP’nin agir bir yenilgi
almasi kacinilmazdi.

1946’da acik oy gizli tasnifle CHP durumu kurtar-
maya calisty, iktidarini stirdiirdii, ancak bir sonraki
secimde olacak belliydi...

Egemen giicler iste bu siirecte kdy enstitiilerine karsi
kirli bir karalama ve iftira kampanyasi baslattilar.
CHP igindeki gerici kesimin baskisi sonucu Hasan
Ali Yiicel Milli Egitim Bakanligina atanmad1. Yerine
gerici, koy enstitiileri diismani Resat Semsettin Si-
rer Milli Egitim Bakani oldu. Sirer’in ilk isi; [1k6g-
retim Genel Miidiirii Ismail Hakki Tongug’u Talim
Terbiye kuruluna alip ¢ekip kizaga oldu. Bu da yet-
medi. Kiskirtma tezgahlari bagladu.

HASANOGLAN’DA ARAPCA EZAN

Iste o kigskirtmalardan biri Hasanoglan kdyiinde
yasandi. Secime bes giin kala koylin camisinde
Arapca ezan okundu. Bu olay karsisinda kdyliiler
ikiye boliindii. Kdyiin halk¢1r muhtar1 olayr Cankaya
Karakoluna bildirdi. Bu arada olay1r sorusturmaya
gelen kaymakamla, sorusturmay1 6nlemek igin gelen
Agaoglu birbirleriyle tartigmaya basladilar. Her iki
taraf da kendi propagandasini yapip olay1 Tiirkiye’ye
yaymaya calisiyorlardi. Demokrasi riizgari kavgayla,
glriltiiyle geliyordu...

HUKUMET PROGRAMINDA KOY ENSTITULERI

1946 Se¢im sonucunun tartismalari bir tiirlt bit-
miyor, bitecek gibi de goriinmiiyordu. Tonguc,
TBMM’de hiikiimet programini dinlemis, “Milli
egitim béliimiinde Kéy enstitiilerinin daha mil-
Ili bir duruma sokulacagi bildiriliyordu.” Hasa-
noglan’a ge¢misti. Orada bulunan Hiirrem Arman

duruma isyan edenlerden biriydi. Tongug¢’a dondii:
“Hocam devletin daha ¢ok yardimina evet, ama
daha milli ne demek, yapilandan daha millisi
olur mu?” deyiverdi. Tongu¢ bu soruyu “Sonra
uygulamada goriilecek” diye yanitladi. (Arman
1990, s.282)

UC KARA ARABA

Atatiirk’in 6liimiinden sonra siyasette kendine
yer bulabilen, ismet Pasa’nin arkadas1 Kazim Ka-
rabekir Meclis baskani olmustu. Yanina yardimci-
lar1 Semsettin Glinaltay, Ferudun Fikri Diisiinsel
ve Denizli Milletvekili Kemal Cemal’i alip Hasanog-
lan Koy Enstitlistine geldi ve 6grencileri sorguya
¢ekmeye basladi.

“Agir agir ¢alisanlara dogru ilerlemeye bagladilar.
Yiizleri sert, bakislari soguk, hatta kiiciimseyiciydi.
‘Siz amale misiniz, ne geregi var béyle bir bahgenin,
yévmiyeleriniz ne kadar?’ gibi sorular yéneltmis-
lerdi ¢alisanlara. Enstitiiye her zaman konuklar
gelirdi, ama bunlar baskaydi, gergin bir hava yayi-
livermisti ortaya. Hayvanat bahgesi plant hakkinda
agiklamalar yapan égrenciye Kazim Karabekir ‘ye-
ter’ dedi. ‘Size tarih te okutuyorlar mi?, Niye susu-
yorsun? Size Tiirk tarihi okutuyorlar mi, diyorum.
‘Soruyu biraz acaip buldum efendim. Elbet okuyo-
ruz, Tarih é6gretmenimiz Dil Tarihten Dogent Halil
Demircioglu’dur’

Baskan ve yardimcilari beklenmedik bir yanitla kar-
stlasmigslar, gibi birbirlerine bakistilar. Milletvekili
Kemal Cemal’in davranislart daha da kuskulu idi,
Kizilgullu Koy Enstitiisiinden gelmis hemserilerini
bulmusg, fisilttya baslamigslardr. Daha énceden ta-
nistiklari, haberlestikleri belli oluyordu. Biraz sonra
isin birakilmasi ve biitiin 6grencilerin glizel sanat-
lar salonunda toplanmasi istendi.

Konuklar eski Milli Egitim Bakani Saffet Arikan’in
enstitiiye armagan ettigi kuyruklu piyanonun ya-
ninda yer almiglardi, yiizleri pek ciddi idi. Bakanlik
Sube Miidiirlerinden Ferit Oguz Bayrr, yiiksek kisim
egitim basgi, orta kisstm miidiirt Ali Dogan Toran’la
yardimcist da orada idiler.

Kiiciik capta bir eglenti diizenlenmigti. Milli oyun-
lar oynandi, tiirkiiler soylendi. Bir 6grenci Hali, bir
6grenci Giillii Bohcam adl siiri okudu. Her iki siirde
Tiirk yaraticiliginin 6vgiistiydii.” (Basaran 1974, s.
34)
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Karabekir ve yanindakiler yavas yavas asil mesele-
ye geliyorlardi.

“Kazim Karabekir'in kagslar1 ¢atilmisti, sert sert:
‘Hakki Tongug icin bir marsiniz varmisg sizin, bir de
onu soyleyin bakalim’ dedi.

Herkes birbirine bakip kalmisti. Kimse béyle bir sey
animsamiyordu. ‘Canim iginde kéylii efendimiz filan
sozleri geciyormugs’ ha dedi Hiirrem Arman, ‘Cocuk-
lar baslayin’ (Stirer eker bigeriz, giivenip étesine /
Milletin her kazanct milletin kesesine/ toplandik
bas ciftci Atatiirk’iin sesine / Biz ulusal varligin
temeliyiz kékiiyiiz/ Biz yurdun 6z sahibi efendiyiz
koyliiytiz)

Mars buydu, salonda giizel de gidiyordu ama Ata-
tiirk’lin adi gecer gecmez, bir el isaretiyle kesmemizi
istemisti Karabekir nedense...” (a.g.e, s.36 )

Asil sorgu 6gretmenlerle yapilacak gizli toplanti-
daydi. Bu kez enstitii yoneticileri bir odada top-
lanmis, sorgulaniyordu. Semsettin Giinaltay soru-
yordu “Neden stirekli Gogollar Cehovlar okutuluyor
burada” diye...

SUBE MUDURU FARIT OGUZ BAYIR DAHA FAZ-
LA DAYANAMADI

Bakanlik Sube Midiirii Ferit Oguz Bayir daha faz-
la dayanamadi ve giirledi. Istiklal Savas1 gazisiydi.
Tonguc¢'un sag koluydu. Karabekir ve arkadaslari-
nin parmak sallamasina daha fazla dayanamazdi.
Ayaga kalkt1 ve coskulu bir konusmayla 6grencile-
rini ve enstitiileri savundu.

“..Oynadiklart piyeslere gelince Konservatua-
rin degerli 6gretmenleri burada da gérevlidirler.
Oyunlar ya dgrencilerce yazilmakta, ya da bakan-
lik yayinlarindan secilmektedir. En yetkili kisilerin
kilavuzlugunda sahneye konulmaktadir. Ulusal
duygularin gelistirilmedigi séyleniyormus... Yaz
demeden kis demeden, geceyi glindiize katarak bu
topraklar: vatanlastirmaya calisan, ona terlerini,
bilgilerini karistiranlarin ulusal duygularinin, tarih
kiiltiirlerinin gelistirilmedigini séyleyenler acaba
birgtin bdylesine calismis, bir tek fidan dikmis, bu
topragi boylesine yaratict bir agkla sevmisler midir?
Dinlediginiz halk tiirkiileri mi, tarihin derinliklerinden
stiziillip gelen milli oyunlari m1, buram buram vatan
kokan kendi besteleri, siirleri mi, cok rica ederim be-
yefendi, bunlarin hangisi gayri milli?” (a.g.e, s.39)

KAMUCU EGITiM

Bu sorusturma hararetli tartismalarla strdi git-
ti. Sorduklari biitiin sorular tek tek ayrintilariyla
yanitlandi. Karabekir ve cevresindekiler okulda
1srarla 1slahat istiyorlardi dillerinin altindaki bak-
lay1 tam olarak ortaya ¢ikarmadan s6zl dondiiriip
duruyorlardi...

Onlar gittikten bir silire sonra enstitiilerde “isla-
hat” baslayacakti.

KOY ENSTITULERINIi KURANLARIN BELINI KI-
RACAGIM DIiYEN BAKAN

Tongug yeni bakana c¢ikarak gorevinden ayrilmak
istedigini belirtir. Sirer Tongug’a “ben meslek ka-
muoyunun karsisina nasil ¢ikacagim, béyle sey ol-
maz, beraber ¢alisacagiz” der. “Cok gecmeden bazi
milletvekilleri ile elbirligi ederek Biiyiik Millet Mec-
lisinde aleyhime tertipler kurmaya calistigini his-
settim. Ilk dilegimi kendisine tekrarladim. Bu defa
(senden Talim Terbiye Kurulu Uyesi olarak istifade
edecegiz. Ogretmen olarak bakanliktan ayrilman
uygun goriilmedi. Yalniz sana bir noktayi séyleye-
yim: Biz meclise tavizat olarak Koy Enstitiilerini bir
operasyona tabi tutacagiz. Buna liziilmeyecek ve
ses ¢tkarmayacaksin.) dedi. Kendisine cevap olarak
o zaman yeni intisar etmis olan Ilkégretim Kavra-
mi adli kitabimi vermekle iktifa ettim ve (cevabim
bu kitapta yazilidir) dedim. (ismail Hakki Tonguc,
28.06.1950’de Danistay’a verdigi savunmasin-
dan... Tam metni imece dergisinin 1.5.1967 giinkii
74. Sayisinda yayinlanmistir.)

Bundan sonrasini da ismail Hakki Tongug’un oglu
Engin Tongug¢’tan dinleyelim: “Bu karsiliga sinirle-
nen Sirer (seni ¢oluk ¢ocugunla birlikte yok edece-
gim, belini kiracagim) diye bagirmaya bagslar. Ama
aldigi karsilik daha az sert degildir. Tartisma o hale
gelir ki, Ozel Kalem Miidiirii kapinin éniinde titre-
mektedir. Ne garip tecellidir ki, birkag y1l sonra bir
secim gezisi sirasinda trafik kazasi gegirecek séziin
tam anlami ile beli kirilarak bu diinyadan gégen,
haberi duyunca Tongug¢’un kullandigi deyimle (za-
valli Resat) olur. (Tongug 2003, s. 203)

Tongug, Resat Semsettin Sirer’in uygulamala-
rini ve ondan sonra Milli Egitim Bakanligina
getirilen Tahsin Banguoglu’nun uygulamalarini sdyle
anlatiyor: “Bakan (Sirer) kdy enstitiilerinin ¢aliskan,
ozverili, diistinen ve okuyan miidiirlerini gorevden
alir ve yerine robot gibi emirleri yerine getiren, oku-
mayan kisileri atar. Yine bakanin uygulamalarini
Tongug’tan dinleyelim: “Yiiksek Koy Enstitiistinden
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mezun olduktan sonra diger enstitiilere tayin edil-
mis olan gencleri sahsi bir emirle toplatarak Yedek-
subay Okuluna sevk ettirdi; bunlari oradan ¢avus
olarak cikartti. Sifai emirlerle enstitiilerde serbest
kitap okumay1 yasak etti. Koy Enstitiilerinden me-
zun olurlarken Bakanlik¢ca satin alinarak kendile-
rine verilen kitaplar: kéylerden toplatarak maarif
dairelerinin depolarina yigdirdi... Kitap yasagini
dinlemeyen veya ¢ok kitap okudugu okul kitaplik-
larindaki imzalarindan anlasilan dgretmenleri
Bakanlik emrine aldi veya yerlerini ve islerini de-
gistirerek coluk ¢cocuklariyla birlikte aylarca stiriin-
diirdii... Resat Semsettin’den sonra gelen ve onunla
isbirligi yapan eski M. Egitim Bakanlarindan Tahsin
Banguoglu’da ayni yolu tuttu ve haksiz yapilmis is-
lemlerin hicbirini diizeltmeye yanasmadi. Sahsi is-
teklere gore hareket etmeleri icin Talim Terbiye he-
yeti, Maarif Surasi tiyeleri iizerine korkung sekilde
bask: yaptr.” (Ismail Hakki Tongug, 28.06.1950°de
Danistay’a verdigi savunmasindan)

CHP’NIN EGiTiM POLTiKASINDA HIZLI DEGi-
Sim

1946 Sonrasinda Hasan Ali Yiicel'in yerine getiri-
len milli egitim bakani Resat Semsettin Sirer, Ton-
guc’u, 400 koy enstitiisii yoneticisini ve 6gretme-
nini gorevden ald1.

Koy Enstitiilerini diger okullardan ayiran 6zellik-
ler “Is Egitimi”, “6grencilere Okuma Bilinci ka-
zandirilmasy”, “Elestiri 6zelestiri”, “okul yoneti-
mine katilma ve dérgiitlenme” gibi uygulamalara

bu donemde son verildi.
YUKSEK KOY ENSTITUSU KAPATILDI

1947’de Yiiksek Koy Enstitiisii kapatildi, burada
okuyan oOgrenciler Ankara’daki yiiksek okullara
dagitildi. Yiiksek Koy Enstitiisii cikish 6gretmenler
apar topar askere alind1 ve % 25’i yedek subaylik
haklar1 gasp edilerek cavus ¢ikarild.

Yine 29.4.1947’de Koy Enstittileri Yonetmeligi ve
bunun uygulanmasi icin g¢ikarilan genelge, yine
ayni yil cikarillan “Kéy Enstitiilerinde Serbest Oku-
ma isleri” baslikli genelge koy enstitiileri ilkeleri-
nin devreden c¢ikarilmasi icin uygulamaya konan
genelge ve yonetmeliklerdir.

Bu yonetmelikler aslinda koy enstitiilerinde 0z-
giirlestirici egitime, is egitimine, 6grencilerin yo-
netime katilmasina, 6zgilirce okuma ve tartisma-
larina balyoz vuruyordu. Bu genelgeler teknik ve

tarimsal tUretimi de durduracak, koy enstitiilerini
yozlastiracak ve siradan egitime gecirecekti.

9.9.1947’de ¢ikan yasa koy dgretmenlerinin ma-
aslarini diizenlemekle birlikte onlarin ellerinden
devletin verdigi topragi alip yalniz maasla gecinen
ve devletin karsisinda caresiz birakan bir yasaydi.

1948 yilinda ilkokul Programi degistirildi. Yalniz
koyler icin ¢ikarilan kanun da tarihe karismist.

Bu arada enstitiilerle ilgili bir cad1 kazani kayni-
yordu. Ulke capinda bir ling kampanyas1 diizen-
leniyor. Enstitiilii 6gretmenlere karsi kiskirtilmis
kitleler harekete geciriliyordu.

Peki, enstitiilerde neler olup bitiyordu? Orada ka-
lan ¢ocuklar ne yapiyordu?

Binlerce yoksul kdy cocugu yeniden itilip kakil-
maya baslanmisti. En kii¢iik bir olay bliyiik sorus-
turmalara neden oluyordu. Ozellikle, 1947, 1948,
1949 ve 1950 yillarinda enstitiide okuyan 6gren-
ciler yeni atanan gerici 6gretmenlerden cok ceke-
cekler, disiplin kurullarinda okuldan atilma tehdit-
leriyle zor giinlerden gececeklerdi.

Bu baskilari en ¢ok yasayan 6grencilerden biri Fa-
kir Baykurt'tu. Fakir hakkinda disiplin sorustur-
masi agilacak, bu sorusturmalar sonucunda okul-
dan atilma tehlikesini yiireginde duyacak, neyse
ki, ylireginde birazcik vicdan olan bir miifettisin
tarafsiz bir bicimde yazdig1 rapor sonucu okuldan
atilmaktan kurtulacak ve yurdumuzun egitim tari-
hine adini altin harflerle yazdiracakt.

Odiinler verilerek, laik egitim zedelenerek ve bilimsel
egitimden sapilarak ilerleyen siirecte 1950 segimleri
yapilmig, DP ezici bir ¢ogunlukla iktidara gelmistir.
CHP devrimci niteligini yitirmesinin faturasini ¢ok
agir bir bigimde ddemistir.

1950 SONRASI

Demokrat Partinin ilk milli egitim bakani1 Avni
Basman’dir. Basman Atatiirk’iin egitim felsefesini
kavramis, devrimci milli egitim bakan1 Mustafa
Necati ile calismis bir bakandi. Demokrat Partilile-
rin isteklerine ve baskilarina dayanamayarak istifa
etti. Yerine gecen Tevfik ileri Koy Enstitiilerini ka-
patan bakan olarak tarihe ge¢mistir. isbagina gelir
gelmez, Koy Enstitiilerinde gérev yapan 6gretmen-
lere, yoneticilere korkung baskilar uyguladi. Birta-
kim komplolarla bakanlik emrine aldi. Her gittigi
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yerde Koy Enstitiilerine asilsiz iftiralar atti. Cesitli
iftiralar atilmasina da 6n ayak oldu.

Enstitiilerde karma egitime son vererek, kiz 6gren-
cileri belli bir yere topladi. Bununla da yetinmeyip,
1954’de yalnizca adi kalmis olan kdy enstitiileri-
nin adini da kaldird.

Koy Enstitiilerinin kapatilmasinda i¢ nedenlerin
yaninda, dis dinamiklerin de etkisinin oldugunu
belirtmekte yarar var.

Artik Tiirkiye'ye bicilen rol: Bati’'nin ileri bir kara-
kolu ve pazari olmasiydi. O nedenle “Marshall yar-
dim1” adiyla yapilan yardimlarla, {iretimin 6niine
gecildi. Ornegin; hayvancilikta diinyada énemli bir
yere sahip olan iilkemize siit tozu yardimi yaptilar.
Margarin yagi verdiler. Egitim Gontillileriyle egiti-
min her alanina sizdilar...

O gtizel 151kl egitim kurumlar1 kapatild1 gitti. Ye-
rine ezbere dayanan ve bir tiirlii yama tutmayan
egitim sistemine kaldik. Her y1l sistem degistirip
deneme yanilma yoluyla kaplumbaga hiziyla iler-
lemeye calisiyoruz. Cogu kez de bu ilerleme gerile-
meye donusiiyor.

Koy Enstitiilerinde uygulanan c¢agcil egitim, 21.
Yiizyilda yeniden insanlig1 kurtaracak egitim mo-
dellerinin basinda gelecektir... Koy enstitlilerinde
parasiz, laik, bilimsel, karma egitim tam olarak
uygulanmistir. Koy enstitiileri hala iilkemizde ve
diinyada en ¢ok konusulan, yazilip ¢izilen kurum-
lardir.

Koy enstitiilerinin diigiin Babasi Tongug’a, donemin
Milli Egitim Bakanlar1 Saffet Arikan ve Hasan
Ali Yiicel’e, enstiti midir ve O0gretmenlerine,
enstitiilerden mezun olan 17 bin kdy ¢ocuguna selam
olsun...
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Dr. Niyazi Altunyadan Koy Enstitiileriyle Ilgili iki Yeni Calisma:
Kdy Enstitiisii Sistemine Toplu Bakig (1936-1946)
- Kurulus Oykiuleriyle 21 Koy Enstitusu

Nazim Mutlu

Egitim sistemimizle egitim tarihimizin tiirlii boyut-
lar1 ve donemlerine iliskin ¢alismalariyla alanyazi-
na onemli katkilarda bulunan Dr. Niyazi Altunya,
Cumbhuriyet Kitaplarinca (Egitim s’in katkilariyla)
yayimlanan kapsaml iki ¢alismasiyla kitaphigimi-
za yenilerini ekledi. Konusu Koy Enstitiileri olan ve
bu yilin ilk ayinda birlikte yayimlanan kitaplardan
biri, ge¢mis yillarda basimi yapilan Kéy Enstitiisii
Sistemine Toplu Bakis (1936-1946)'1n genisletil-
mis 6. baskis1. Obiiriiyse ilk baskisi yapilan Kuru-
lus Oykiileriyle 21 Kéy Enstitiisii’diir.

Enstitiilere Nesnel Mercekten Bakmak

Son yillarda Tiirkiye’de Ogretmen Orgiitlenmesi,
Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme Deneyimi, Tiir-
kiye’de Beden Egitiminin Oncii Kizlari, Tiirki-
ye’de Egitimin Son Yiiz Yili, Tiirkiye’de ilkokuma
ve Yazma Ogretimi Sorunu gibi egitim tarihimizi
dogrudan ilgilendiren 45 kitapta imzasi bulunan
Altunya, ¢ok kisa yasamli ama kitap, makale, ytk-
sek lisans ve doktora tezi gibi tiirlerde haklarinda
en ¢ok calisma yapilan Koy Enstitiileri uygulamasi-
n1 biitiin boyutlariyla daha yakindan mercek altina
aliyor. ince eleyip sik dokuyan arastirmaci kimli-
giyle Altunya, yeni calismalarinda Koy Enstitiile-
riyle ilgili bir¢cok tartismali alana el atiyor, bir tiir
“sehir efsanesi’ne donlismiis kimi kalip yargilari
irdeliyor, belge ve tanikliklar araciligiyla bunlarin
dogru olanini okurlarin, ilgililerin dikkatine sunu-
yor.

Yazarin s6z konusu kalip yargilardan biri ve bel-
ki de en 6nemlisiyle ilgili ilk itirazi, KOy Enstitiist
Sistemine Toplu Bakis'in kapaginda, ayrag¢ icinde
yer alan “1936-1946” vurgusunda gortlebilir. Ko-
nuyla ilgili hemen biitiin yazili-sézli anlatimlarda
Koy Enstitiileri'nin kurulusu, 17 Nisan 1940’ta
cikan 3803 sayili yasayla baslatilir. Oysa kurulus
slirecini 1936’da Cifteler (Eskisehir) ile Kizilgul-
lu'da (Izmir) uygulanan Kdy Egitmeni Yetistirme
Kurslarr'yla baslatmak gerekir. Yazar, bu savini g
onemli nedene dayandiriyor: 1. ikisinin de (egit-
men-enstitii) odaginda kéy vardir. 2. Ik Enstitiiler
daha once egitmen kurslarinin basladig: yerlerde

ve ayni kadrolarca kurulmustur. 3. Bu kurumlarin
onciisi olan I. Hakki Tongug da konuyla ilgili yazi-
larinda siireci bu agidan bir biitiin olarak gormek-
tedir.

Ote yandan Koy Enstitiileri’nin kapanis (yikilis) tari-
hi olarak da 1954 yil1 6l¢ii alinir. Oysa Enstitiilerin
6zgiin uygulama donemi 1946’da bakan H. Ali Yii-
cel'le I. Hakki Tongug’un tasfiyesiyle sona ermistir.
Tonguc-Yicel onciligiindeki sistem, 1954’e dek
hizlanan yozlagmayla 6zgiinliigiinii de gercek kim-
ligini de yitirir. Altunya bu savini her iki calisma-
sinin hem o6nsozlerinde hem ilerleyen sayfalarin
satir aralarinda yeri geldik¢e vurgular. Dolayisiyla
bu hesaba gore 6rnegin bu yil Kdy Enstitiilerinin
kurulusunun 90., yikilisinin da 80. yihidir.

“Sistem”in Dayanaklari

Meslek yasamina koy Ogretmenligiyle baslayip
ilerleyen yillarda egitim denetmenligi, lise 6gret-
menligi, yliksekogretim Ogretmenligi ve yoneti-
ciligi, 1990’da kurulan ilk Egitim is sendikasinin
kurucu genel baskanlig1 gorevlerinde bulunan Dr.
Altunya’nin 6biirii gibi biiyiik boy, genisletilmis Koy
Enstittisti Sistemine Toplu Bakis (1936-1946)"1 do-
kuz boltimden, 373 sayfadan olusuyor. Okundu-
gunda goriilecektir ki kitabin Giris’'inden Degerlen-
dirme ve Sonuglar’ina dek her ana baslig1 bircok alt
baslikla ayrintilandiran Altunya’nin, Sistem’i yasa,
yonetmelik ve genelgelere, yayimlanmis arastir-
ma, makale, tez, ani ve sozlii tanikliklara basvura-
rak bir egitim sistemini nesnel temele oturtmay1
amaclamistir.  Kuruluslarindan glintimtze dek
Enstitlilere diismanca yaklasanlarin ¢arpitma ve
yalanlariyla dostca yaklasanlarin gercege, belgeye
dayanmayan “tevatiirler”i, egitim tarihimizin en
gercekei, devrimci, kalkinmaci, aydinlanmaci ati-
lim1 olan Koy Enstitiileri'nin dogru anlasilmasinj,
dolayisiyla onlardan bugiiniin ve gelecegimizin
egitim yol ve yontemleriyle ilgili dersler ¢ikarilma-
sin1 6nlemektedir.

Sistem’i Mithat Pasa, Ethem Nejat, Ismail Mahir
Efendi, I. Hakki Baltacioglu gibi Cumhuriyet dnce-
si egitimcilerimizin diisiince ve uygulamalarindan;
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KOY ENSTITUSU SISTEMINE

TOPLU BAKIS
(1936-1946)

Genisletilmis 6. Baski

Bu kitap
EGITIM-IS
Sendikasr'nin
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1921°deki Maarif Kongresi’nden, Cumhuriyet’in
kurucu ilkelerinden, 3 Mart 1924’teki “U¢ Devrim
Yasasi”’ndan, Millet Mektepleri ve Halkevleri de-
neyimlerinden, Atatiirk’iin karanlikta debelenen
toplumu bir an 6nce okulla, okuryazarlikla “ulus”a
doniistiirme cabalar1 gibi girisimlerin toplami olan
tarihsel birikimden soyutlayarak Enstitiileri dogru
anlamanin olanaksiz oldugu savinda bulunan ya-
zar; Enstitlilerin -kimi ¢evrelerce ikide bir sdylen-
digi gibi- kimi yabanc1 egitimcilerin raporlariyla
tiretilmis bir Sistem oldugu savini da gegersiz kili-
yor, hakli olarak. Altunya’'nin yazdiklar: ve yaptik-
lariyla “hem kuramci hem uygulamact” olarak ta-
nimladig1 Genel Miidiir I. Hakki Tongug’a gére de,
onun gergekei ve akilcl 6neri ve uygulamalarinin
yolunu a¢an Bakan H. Ali Yiicel'e gore de “Kéy Ens-
titiileri bizim eserimizdir, baskalari bizden alsin!”

Yanlislar1 Diizeltme Cabasi

Altunya, kitabinda Enstitiilerle ilgili baska yaygin
ve yanlis bilgiler iceren konular1 da belgeleriyle
aydinlatiyor: Ornegin tek parti (CHP) iktidarinin
Enstitiiler araciligiyla kéytin koyliigiini, kéyltintin
de koyliligini pekistirmeyi amacgladigi, mezun-
larin koylerde yirmi yil calistirilacagl, onlara 6de-
necek ayliklar, 6grenciye dayak sorunu, Tongug¢'un
yetersiz egitimci kisiligi... Altunya, birinci elden
kaynaklarla buna gibi c¢arpitilmis ama yaygin ola-
rak ortalikta dolasan soylentileri nesnel tutumla
yerli yerine koyuyor. Sistem’in nasil kurulduguyla
ilgili cok 6nemli bir ileti daha ortaya ¢ikiyor an-
latilanlardan: Mustafa Kemal Kurtulus Savasi’mi
nasil daha cok telgraflarla kazandiysa Tongug¢ da
Sistem’i mektuplarla kurmustur. Enstiti mudiir-
lerine, yardimcilarina, 68retmenlere, 6grencilere,
mezunlara ard1 arkasi gelmeyen mektuplar...

Enstitli onderlerinin, 6grencilerinin, yonetici ve
o0gretmenlerinin, bu kurumlarin yaninda olanlar-
la karsisinda olanlarin kimlik ve kisilikleriyle ilgili
oldukea ayrintili envanter ¢ikaran Altunya’'nin s6z
konusu calismalar i¢in ¢abasi ve emegi de benzer isler
yapmak isteyenler i¢in yol gostericidir. Ayrica yazar,
hem bu hem 6biir calismasiyla Koy Enstittileri ko-
nusunda “taraf oldugunu” gizlemiyor. Ancak tarihe
mal olmus 6nemli olay ve olgularin temelsiz, ya-
lan-yanlis bilgilerle degil, saglam belge ve taniklik-
larla dogru anlasilabileceginin 6rnegini veriyor.

Dr. Altunya'nin alt1 boliim (ama 3. Boliim’de Ensti-
tli sayisi kadar -21- alt b6liim var) ve 493 sayfadan
olusan Kurulus Oykiileriyle 21 Koy Enstitiisti (1936-
1946), ana dustince agisindan okurun dikkatini en
cok bir yapinin parcalari arasindaki uyuma gekiyor.

Ozellikle Tongu¢’'un dénemin Tiirkiye gercegini iyi
kavramasi, somut ve saglam verilere dayanarak
hareket etmesi, lilkenin nasil bir insana gereksi-
nim duydugunu bilmesi, egitimi bir varlik-yokluk
sorunu olarak gérmesi ve siirekli bu cercevede dii-
stinmesi, calisma arkadaslarini segerken duygula-
riyla degil akliyla hareket etmesi, inandirma giicti,
glicliikler karsisinda yilginlhiga diisenleri cesaret-
lendirmesi, demokrasiyi yiizeysel bicimiyle degil
derin igerigiyle kavramasi...

Uyumla Saglanan Sonug¢

Onun kisiliginde bir araya gelen bu nitelikler, Ens-
titlilerin biitiin parcalar1 arasindaki uyumun temel
kaynagidir. Yapilarin kuruldugu yerlerle amaclar,
araglarla 6gretmen ve 6grenciler, giyim kusamla
cevre ve iklim, egitim 6gretim yontemleriyle ge-
reksinmeler... Tiimiinlin dengeli, 6zenli, saghkh
bilesimi...

Hi¢ mi isabetsiz, ice sinmeyen, can sikan aykiri-
liklar yasanmamistir séz konusu siire¢ boyunca?
Yaganmaz m1? Ornegin baglangigta Kizilgullu’da
Amerikalilardan, Cilavuz’da Ruslardan kalma yapi-
larla yola ¢ikilmasi... Bu yapilara sonradan yenileri
eklenmistir elbette ama Enstitiilerin 6ziinii olustu-
ran 6grencilerin “is icinde yetisme” ilkesi buralarda
aksamistir. Clinkli Tongug’a gore yoneticisi, 0gret-
meni, 6grencisi ve yore insaniyla basindan sonu-
na dek isin icinde olunmamigsa “6z”den bir seyler
eksilecek, ortaya ¢cikan sonu¢ beklendigi gibi olma-
yacaktir. Nitekim bunun en ¢arpici drnegi 6zellikle
Kizilgullu 6zelinde yasanmistir. Oranin mudiru-
niin (Emin Soysal) siirekli sorun ¢ikarmasi, ¢ok
gecmeden yikicilar safinda yer almasi, s6z konusu
uyumu zedelemistir elbette ama 1946 sonrasinda-
ki buytiik capl saldirilara dek de siireci tehlikeye
sokmamistir.

Calismanin odagini olusturan 21 Koy Enstitiisii’ni
kitabinda kurulug tarihlerine gore ele alan Altunya,
her Enstitliyii su alt basliklarla ayr1 ayri inceliyor:
S6z konusu Enstitiintin Kurulug Oykiisti, Yeri ve Yer-
lesimi, Ogrencileri, Yonetici ve Ogretmenleri, Egitim
Ogretimi, Is ve Uretimi, Yasami, Yasanan Sorunlart.

Tanitilan her Enstitii, kuruldugu bodlgede Cum-
huriyet'in tlkilerini canlandirip yasatacak, tiimii
birden yurdu iiretim ve aydinlanmayla kusatacak
cekim merkezidir. Ancak canhiras bir egitim se-
ferberligiyle olusacak bir istir bu. Clinkii cetin bir
savastan cikilan zaferle Cumhuriyet kurulmustur
ama yiizyillarin getirdigi yoksulluk, ikinci Diinya
Savasi kosullari, salgin hastaliklar (verem, sitma,
trahom, frengi vb.), ara¢ gere¢ eksikligi, okulla-
ra kiz 6grenci bulma giigliikleri, 6gretmen-6gretici
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eksikligi, zorlu doga kosullar1 gibi olumsuzluklar
biitiin Enstitii bolgeleri i¢in neredeyse ayni agirliktaki
sorunlardir. Yazar, timiiyle ilgili ¢iplak gercekligi
verilerle okura sunuyor.

Basarmanin Coskusu

Ote yandan Koy Enstitiileriyle ilgili bilimsel, elesti-
rel ve nesnel her calismada hemen ayrimina varila-
bilecek en 6nemli 6zellik, yazarin bu ¢alismasinda
da kendini gosteriyor: Coskuyla, hevesle, basarma
inanciyla ¢alismak. Yoneticisi, 6gretmeni, 6grenci-
si, egitim basisiyla her Enstitl bir islik, atolye, uy-
gulama merkezi; icindeki her canli da elbirligiyle
kosturup duran varliktir. Cifteler’de elektrige, Ak-
cadag’da suya, Hasanoglan'da tiyatro amfisine ka-
vusmanin ylreklerden tasan sevinci arasinda fark
yoktur. Is ve iiretim, kdylerinden ¢ogu yalinayak
gelmis oralardaki ¢ocuklarin ahlakini, insana ve
yasama bakisini, yurt ve ulus sevgisini olusturan,
pekistiren temel 6gedir. Enstittiler arasi iliskiler de
is ve Uretim odaklhdir, yerel-ulusal kiiltir kaynak-
lariysa her birinin itici glictidur.

Enstitiilerle ilgili bilinen klasik bilgilerden biri
olacak belki ama dnemli oldugu icin yineleyelim:
Kitabin sayfalar1 adimlanirken carpici sayilacak
degerlerin yalmiz maddi olanlardan olusmadig:
goriilecektir. Enstitiilerin her biri tarimsal ve hay-
vansal iiretimlerle kisa siirede ayaga kalktig1 gibi
onlarin her birinde ayni zamanda siir, 6ykii, roman,
miizik, resim gibi sanat ve yazin dallariyla sporda
hem ulusal hem evrensel diizeyde ses getirecek
adlar yetismistir kisa siirede. Mahmut Makal, Fa-
kir Baykurt, Talip Apaydin, Mehmet Basaran,
Dursun Ak¢am, Adnan Binyazar, Ramiz Aydin,
Mustafa Ayaz gibi.

Enstitiilerde kiiltiire doniismiis katilimciligin, bol-
ge halkiyla kurulan yardimlagsma ve dayanismanin
nasi gerceklestigine iliskin ilging, kiyida kosede
kalmis 6nemli ayrintilarla yazarin agik, yalin anla-
timyi, her ikisi de iri yar1 gériintimlii kitaplari kolay-
ca, ilgiyle okuttugunu da belirtelim.

Neden Hala “Enstitiiler”?

Son olarak sunu da belirtelim: Altunya, her iki ca-
lismasiyla da yiizlerce yillik egitim seriivenimizin
cok kisa omiirlii ama en kalici izli Koy Enstitiilerini
cok ve gercek yonleriyle tanitmanin yaninda hem
onlarla hem egitimimizin bugiinii ve gelecegiyle il-
gili bircok soruyu yeniden sorduruyor okuyanlara:
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Bu kurumlar onlarca yil gectigi halde neden hala
O6nemini yitirmemislerdir?

Dillendirmeseler de karsitlari bile neden hala Ens-
titileri, Tongug¢'u, Yicel'i akillarinin kdsesinden
sokilip atamamislardir?

Coktan tarihe karigtiklar1 halde 6zellikle karsidevrim
giicleri neden hala bunlara saldirirlar?

Saldirildik¢a 6zellikle egitim g¢evrelerinde Enstitii
diisiincesi neden daha da giiclenerek yasamaktadir?

Neden hala bunlarla ilgili anilar, makaleler, tezler,
kitaplar yazma geregi duyulmaktadir?...

Bunlara baska sorular da eslik edebilir. Tlimii i¢in
herhalde en ¢ok akla gelebilecek yanit su olmali:
Hala asilamamislardir da ondan!

Altunya, hala asilamayan bu kurumlarin gergek ta-
rihsel konumunu iceren iki basucu kaynagi sundu
bize. Emeklerine saygiyla.
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Laik Egitim'

Jean Jaures?

Ceviri: Mehmet Saimoglu

Sayin Baylar ve Bayanlar, Degerli Ogrenciler,

Belediyenize—daha dogrusu belediyemize—Ilaik
okullarin bu kutlamasinda, halkin akilci ve bilim-
sel egitiminin Cumhuriyet icin temel bir ihtiyac,
hayati bir zorunluluk oldugunu yineleme firsati
verdiginiz icin tesekkiir ederim. Bunu hak ettiniz
¢linkli burada, 6zverileri takdire sayan olan 6gret-
menlerinizin mutabakatiyla ve demokrasinin tiim
glclerinin temsil edildigi bir belediye sayesinde,
okullarinizdaki 68renci sayisi sadece birkag yilda
i¢c katina cikti.

Bu egitim, stirekli ilgi odag1 olmali ve ulusun ya-
sami ile okulun yasami arasinda stirekli bir ileti-
sim olmalidir. Demokraside ulusal egitim statik
ve sabit, bir bi¢cim degildir: bir kere kurulup son-
ra kendi haline birakilan bir mekanizma degildir.
Egitim, tiim siyasi ve sosyal egitimle baglantilidir
ve sorunlar genisleyip gelistikce yenilenmeli ve
genislemelidir.

“Fransa’nin egitilmesi gerekiyor.”

Daha otuz dort yil 6nce, despotizmin ulusa saldigi
korkung felaketlerin ardindan, tim cumhuriyetci
partiden biiyliik bir haykiris yiikselmisti: Fransa
yeniden insa edilmeli. Aydinlanmali. Egitimli ol-
mali!

Tiranlik hem cehaletin kizi hem de annesidir,
daha dogrusu cehaletin kendisidir; ¢iinkii tiim
iradeleri tek bir iradeye tabi kilarak, ulusun
tiim aktif giiciinii bir hanedanda veya kastta

yogunlastirarak, en azindan kamu islerinin yii-
riitiilmesinde, herkesin zekasini ise yaramaz
hale getirir. Ve ise yaramaz bir organin kérelmesi
ve ise yaramamasl yasamin bir kanunudur.

Ozel c¢ikarlarin bu kadar cesitli ve atesli oldugu
karmasik toplumlarda, zekanin bu ¢ikarlarin yo6-
netimine uygulanmasi halinde hald var olmasi
miimkiindiir. Ve yiizeysel bir gozlemci, koleles-
tirilmis bir ulusta diistincede bir gerilemeyi ilk
basta fark etmeyebilir. Ancak, sehir yonetiminden
ve ulusal yasamin idaresinden dislanan herkesin
zekasi, hem en yiiksek amacini hem de en giiclii
itici giiclinli kaybetmistir. Ve bir kriz ortaya ¢iktigi
anda, olaylarin giiciine kars1 koymak artik yeterli
degildir Her vatandasa kamu islerinin yiirttiil-
mesine miidahale etme hakki veren ve onlara bu
gorevi yiikleyen, onlari stirekli olarak bir gortise ve
iradeye sahip olmaya zorlayan cumhuriyetci 6z-
giirliik, bu nedenle tiim insanlara diisiince giiciine
ve irade giicline yonelik durmaksizin bir ¢agridir .
Bu nedenle, biiyiik ve evrensel bir egitimcidir.

Ancak 6zgtrliik yoluyla verilen bu egitim yetersiz
kalird1 ; eger ulus tiim vatandaslarina olaylarin
karmasikligi icinde kendilerini tanima ve bencillik
catismasindan her birinin hakkini ve herkesin ¢i-
karini ayirt etme olanagi saglamazsa, vatandaslara
yeteneklerinin dtesinde haklar ve gorevler ytikle-
mis olurdu.

Bu nedenle, cumhuriyetci 6zgiirliik yoluyla her-
kesin egitimi, okul yoluyla, ulus ve akil okulu yo-
luyla, sivil ve laik okul yoluyla, herkesin egitimiyle
desteklenmelidir.

1 Bu konusma Giiney Fransa’da ayni zamanda Jean Jaures’'nin dogdugu kent olan Castre komiintindeki laik Castre
okulunun acilisinda yapilmis ve Jaures’nin ¢ikardigi LHumanité gazetesinde 2 Agustos 1904’de yayinlanmistir. Bir giin sonra
ise Gliney Fransa’'da La Depeche gazetesinde yayinlanmistir. Bu metin Jean Jaures Se¢me Eserler Cilt 10’dan alintilanmistir.

2 Jean Jaures 1859'da Castres’te dogdu, 31 Temmuz 1914 yilinda dogdugu sehirde ugradigi saldir1 sonucu yasamini
kaybetti. Jean Jaures, tarih ve felsefe profesorii olan Jaures, sosyal cumhuriyetciligin en 6nemli teorisyen ve pratisyenleri
arasinda yer alir. 1905 devlet ve kilise ayrimini 6ngoren laiklik yasasini hazirlayan komisyonun en bilinen tyesidir.
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Evet, otuz dort yil dnce ucurumdan yeni ¢ikmis
cumhuriyetgiler ve vatanseverler iste bunu hayki-
riyorlardil: Fransa'y1 herkesin egitimiyle yeniden
insa etmek, tiim vatandaslar1 Cumhuriyet ve okul-
lar araciligiyla egitmek; herkes icin aktif egemen-
lik, herkes icin aydinlanma, herkes i¢in sorumlu-
luk! Dante’nin o biiytlik imgesini o ac1 dolu ve trajik
glinlere uygulayacak olursak, dalgalarin savurdu-
gu, nefes nefese ve neredeyse bogulmak iizere olan
kazazedelerin kiyiya ulastiklar: anda haykirdiklari
ilk sey buydu.

1871 ve 1872’den itibaren, yabanci isgal ve Versay
Antlagsmasi’'nin yarattigi cifte yiik altinda, Gam-
betta3, Bordeaux, Le Havre, Angers, Saint-Quentin,
La Ferté-sous-Jouarre’da yaptigi konusmalarda,
hayranlik uyandiran cumhuriyet¢i misyonunu her
yere tasiyarak tilkeye iste bunu onerdi.

Gambetta ve laik okul

Peki neden sadece herkese egitim talep etmedi?
Neden sivil ve laik olmasinda 1srar etti? Sanirim
mezhepci olmakla suclanmayacak, ciinkii bugiin
bize -hepimiz laiklik davasina adanmis cumhuri-
yetcilere- bu hakareti savuranlar, onun diisiince ve
politikalarinin genisligini bize kars1 kolayca one
striiyorlar. Hayir, o mezhepgi degildi! Elbette, bir
hiikiimetin ancak ilkelerine, yani bir partiye uygun
hareket ederse gticlii ve etkili olabilecegini ¢ok iyi
biliyordu. Sik sik séyle derdi: “Insan ancak parti-
siyle yonetebilir” Hatta bu formiilden son derece
ciddi bir tarihsel yargi bile ¢cikardi: Eyliill 1871’de,
Paris'teki Ulusal Savunma Hiikiimeti'nin buyiik
sehrin sahip oldugu enerjileri tam olarak kullana-
mamis olmasinin, onlar1 harekete gecirmek ve or-
ganize etmek yerine, bir tiir yumusak siirtiklenme
icinde yar1 kaybolmalarina izin vermis olmasinin,
yeterince agik bir siyasi yonlendirme, yeterince
saglam bir siyasi eylem eksikliginden kaynaklan-
digini ilan etti: “Ciinki parti hiikiimeti yoktu.”

Dolayisiyla daha genel bir anlamda, ulusal savun-
manin Orglitlenmesi icin bile, herkesin kurtulusu-
na, refahina ve biyiikliigiine yonelik caba icin bile,
itici giiciin merkezi, eylemin kaynagi bir partide,
yani ¢ok tanimlanmis ve ¢ok acik siyasi ve sosyal
fikirler sisteminde olmalidir; aksi takdirde, giicle-
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rin goriiniirdeki uzlasmasi durgun ve etkisiz bir
karmasadan baska bir sey degildir.

Fakat bu partiyi, ulusal eylemin gerekli ve ates-
li merkezini, dar bir bakis a¢isiyla tasarlamadi.
Mimkiin oldugunca ¢ok farkli veya eskiden diis-
man olan giicii kendisine ¢cekmeye calisti. Hem
Voltaire’e hem de Jeanne Lorraine’e bagh kala-
cak kadar genis bir ruha sahip oldugunu soyleyen;
eski monarsinin kibirli ihtisamina oldugu kadar
devrimin asil gururuna da taniklik eden; isgalciye
kars1 devrimci iscilerden Bati'nin Hristiyanlarina
kadar tim eski ve yeni giicleri cagiran; Hoche'u
fethettigi icin, ama her seyden 6nce baris sagladi-
g1 icin ylcelten; Fransa koyliilerine, 6zgiirlestirici
devrimle camurdan yiikselen bu topragin evlatla-
rina atesli sozler savuran ve eski siniflarin ve eski
partilerin hayatta kalanlarini, incelikli zihinleri
ve davranislariyla Cumhuriyete girmeye ve yeni
Fransa'nin siislerinden biri olmaya davet eden bu
adam, aslinda bir tarikat lideri gibi dar goriislii de-
gildi!

Ve eger, yeri sarsan firtinanin hemen ardindan,
en siddetli tartismalara ve en tutkulu direnise yol
acacak olan bu laik programi 6nerdiyse; eger o,
ulusal uzlasma adami, hala yaral ve pargalanmis
Fransa'ya, eski bolinmeleri daha da kotiilestire-
cek ve yenilerini kigkirtacak bu laiklik formiiliini
sunduysa, bunun nedeni, onun goéziinde egitimin
laikliginin ulusal bir zorunluluk, hayati bir zo-
runluluk, ulusun yeniden dirilisi ve ézgiirliigiin
kurumu i¢in sart, Cumhuriyetin ruhu, nefesi, ta
kendisi olmasiydi!

Ona gore, aristokratik bir toplum bile, batil inanc-
lara dayal1 bir rutine saplanip kalmak veya mistik
hayallere kapilmak istemiyorsa, dogal, modern
ve aktif bir yasam siirmek istiyorsa, laik egitimi
benimsemeli ve aristokrasisinin ayricaligini, din
adamlarinin giiciiniin verilmesiyle degil, o aristok-
rasinin istisnai sosyal faaliyetleriyle hakli ¢ikar-
malidir. Demokratik bir toplum icin ise, liberalizm
kisvesi altinda kolelik ilkeleriyle istila edilip 6ziine
kadar yozlastirilmadigi stirece, bu soru bile giinde-
me gelmez.

3 Léon Gambetta (1838-1882) Uciincii Cumhuriyet’in kurulusunda énemli bir figiir olan Fransiz devlet adami .
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Demokrasi nedir?

Demokrasi ve laiklik birbirinin aynisi iki te-
rimdir.

Demokrasi nedir? ilkenin uygulanmasim keyfi
olarak sinirlandiran, ancak ilkenin kendisini mii-
kemmel bir sekilde kavrayan Royer-Collard*, kesin
tanimi su sekilde vermistir: “Demokrasi, hakla-
rin esitliginden baska bir sey degildir.”

Ancak, belirli bir vatandasin belirli bir inanca, be-
lirli bir dine baghligi onun i¢in bir ayricalik veya
bir utang¢ kaynagi ise, haklar esitligi s6z konusu
olamaz.

Demokrasi, sivil, siyasi veya sosyal yasamin hicbir
eyleminde yasal olarak din sorusunu giindeme ge-
tirmez; tiim vicdanlarin, tiim inanglarin ve tiim iba-
det bicimlerinin tam ve gerekli 6zglrliigiine saygi
duyar ve bunu garanti eder; ancak hi¢cbir dogmay:1
sosyal yasamin kurali ve temeli haline getirmez.
Yeni dogmus bir cocugun yasam hakkini tanimak
icin dini mensubiyetini sormaz, onu otomatik ola-
rak herhangi bir kiliseye kaydetmez. Vatandaslar
aile kurmak istediklerinde, aileye bagh tiim hak-
lar1 tanimak ve garanti altina almak igin, evlerinin
temelini hangi dine dayandirdiklarini veya bir din-
leri olup olmadigini sormaz. Vatandaslar egemen-
liklerini kullanmak ve oy kullanmak istediklerin-
de, dini mensubiyetlerinin ne oldugunu veya bir
dinleri olup olmadigini sormaz. Adalet arayan ve
aralarinda hakemlik yapmasi i¢in hakimlere bas-
vuranlardan, Medeni Kanun’a ek olarak, dini ve
mezhepsel bir kanun tanimalarini talep etmez. De-
mokrasi, herhangi bir belge imzalamay1 veya her-
hangi bir ortodoks goriise uymay1 reddedenlerin
miilkiyete erisimini veya herhangi bir meslegi icra
etmesini yasaklamaz. Ayrica, 6lenlerin 6lmeden
once 6lumstzlik umutlarini dile getirip getirme-
digini veya bir gorevi tamamladiktan sonra 6lii-
mil en yiice ve mesru dinlenme olarak kabul edip
etmediklerini sorgulamadan, tiim cenazelerin
sayginligin1 korur. Ve tehlikede olan bir ulus icin
alarm zili ¢aldiginda, demokrasi tiim ogullarini,
tiim vatandaslarini ayni tehlikeyle savas alanlari-
na gonderir; yaklasan 6liim acisina karsi Hristiyan

6limsiizliigiiniin vaatlerinde teselli arayacaklarini
m1 yoksa yalnizca 6liim korkusunu en asagilayici
kolelik bicimi olarak géren dogal yiice goniilliiliige
mi bagvuracaklarini sormaz.

Laiklik, demokrasi icin gerekli bir kosuldur

Peki bu ne anlama geliyor? Eger demokrasi tiim
kurumlariny, tiim siyasi ve sosyal haklarim -
aile, vatan, miilkiyet, egemenlik- herhangi bir
dini sistemin disinda temellendiriyorsa; eger
yalnizca ayni haklara cagrilan ve karsilikli say-
giya davet edilen insanlarin esit onuruna daya-
niyorsa; eger herhangi bir dogmatik veya do-
gaiistii miiddahale olmaksizin, yalmizca vicdan
ve bilimin 1s181yla yonlendiriliyorsa; eger iler-
lemeyi yalnizca vicdan ve bilimin ilerlemesin-
den -yani bireylerin haklarinin daha cesur bir
yorumundan ve zihnin doga iizerindeki daha
etkili hakimiyetinden- bekliyorsa, o zaman bu-
nun 6ziinde laik oldugunu, 6ziinde oldugu gibi
bicimlerinde, ilkesinde oldugu gibi kurumla-
rinda ve ahlakinda oldugu gibi ekonomisinde
de laik oldugunu séyleme hakkina sahibim. Ya
da daha dogrusu, demokrasi ve laikligin 6zdes
oldugunu tekrarlama hakkina sahibim.

Egitimde laiklik

Fakat eger laiklik ve demokrasi birbirinden ayrila-
maz ise ve eger demokrasi 6ziinii ve islevini, yani
hak esitligini saglama gorevini ancak laiklik i¢cinde
gerceklestirebiliyorsa, demokrasi hangi 6liimciil
celiskiyle, hangi hakkindan ve tiim haklardan
vazgecerek laikligi egitime, yani tiim diger ku-
rumlara hitkmeden ve digerlerinin kendilerini
ve ilkelerini fark ettikleri en temel kuruma ge-
tirmekten vazgecer?

Siyasi ve toplumsal yapinin tamamina laiklik ilke-
sini yerlestiren demokrasi, vatandaslarin bireysel
olarak su veya bu inancla, su veya bu rittiel eylem-
le, laik islevlerle, medeni durumla, evlilikle ve s6z-
lesmelerle sekillendirdigi sistemin tam kalbinde,
yani egitimde, karsit ilkelerin kok salmasina nasil
izin verebilir? Bu onlarin hakkidir, 6zgiirliik hakki-
dir. Ayni sekilde, laik ve sosyal egitimi, dini egitim

4 Pierre-Paul Royer-Collard (1783-1845) Felsefe profesorii ve politikaci. Fransiz devrim meclisinde Girondinler

grubunda yer almistir.
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ve uygulamalarla tamamlayabilirler; bu onlarin
hakkidir, 6zgiirlik hakkidir. Ancak demokrasi,
medeni durumu, evliligi, miilkiyeti ve siyasi
egemenligi laik temeller iizerine kurdugu gibi,
egitimi de laik temeller tizerine kurmahdir.

Demokrasinin ¢ocuklar1 egitme gorevi vardir ve
cocuklar da daha sonra insanin 6zgiirliigiini gi-
vence altina alacak ilkeler dogrultusunda egitilme
hakkina sahiptir.

Hi¢ kimse—hicbir birey, aile veya dini tarikat—
ulusun bu gorevi ile cocugun bu hakk: arasina
miidahale etme hakkina sahip degildir. Eger
bir cocuk, kanunla kendisine taninan temel
hak olan egitim hakkini laik bir sekilde kulla-
namamissa, laik demokrasinin tiim insanlar
icin tanidig1 haklar1 korkusuzca kullanmaya
naslil hazirlanabilir? Eger kendilerine taninan ilk
hakki kullanirken ve kanunla kendilerine ytkle-
nen ilk gorevi yerine getirirken, mezhepsel bir gi-
risime maruz kalirlarsa ve dini ve hukuki diizenler
arasindaki karisiklikla yaniltilirlarsa daha sonra,
yalnizca bireysel vicdanla ilgili olan dini diizen ile
ozlinde laik olan sosyal ve hukuki diizen arasinda-
ki gerekli ayrimi nasil ciddiye alacaklardir?

Yiikiimliiliigiin, yasanin oldugu yerde mutlaka
laiklik de vardir. Tipki rahiplerin veya din adam-
larinin kayit tutmada veya evliliklerin sosyal ola-
rak dogrulanmasinda sivil kayit memurlarinin ye-
rini alamamalar gibi; tipki adalet yonetiminde ve
Kanun'un uygulanmasinda sivil yargi¢larin yerini
alamamalari gibi , egitim gibi sosyal bir gorevi ye-
rine getirirken de ulusun sivil temsilcilerinin, laik
demokrasinin temsilcilerinin yerini alamazlar.

iste bu yiizden, Cumhuriyetci Parti 1871 gibi
erken bir tarihte hem Cumhuriyeti hem de
laik egitimi talep etti. Iste bu yiizden, son otuz
bes yildir, Cumhuriyetin her gerilemesi veya
onemli durgunlugu laikligin gerilemesi veya
zayiflamasi, Cumhuriyetin her ilerlemesi, her
canlanmasi ise laikligin ilerlemesi ve yeniden
canlanmasi olmustur.

KAMUCU EGITiM

Uzun vadede, bir¢ok direnis ve kinamaya ragmen
dogum, aile, miilkiyet, vatan, egemenlik alaninda
laiklik nasil kabul edilmis ve eski halinden iz kal-
mamissa egitimde de laiklik, bircok direnis ve ki-
namaya ragmen tiim vatandaslar tarafindan kabul
edilecegine inaniyorum.

Peki, kendilerine dindar diyenler, insana gizem-
li ve askin amaclar, hakikat ve 151k icinde coskulu
ve ebedi bir yasam sunanlar, insan kisiliginin ilan
edilmis hakki ve bilime olan inang¢la ruhun egemen
onay1 olan bu modern uygarlig1 6ziinde neden ka-
bul etmeyi reddediyorlar?

Toplumda din

Dindarin benimsedigi din ne kadar kutsal olursa
olsun, dogal ve insani bir toplum i¢inde gelisir. Bu
mistik gii¢, toplumsal gergeklikle iletisim halinde
olmadig1 siirece, degersiz ve erdemsiz, soyut ve
bos bir glicten baska bir sey olmayacaktir; en ytice
umutlar: bile, kéklerini bu gerceklige salmadigi,
hayatin tim 06ziinii kendine ¢ekmedigi takdirde
solacaktir.

Hristiyanlik, antik diinyada ilk kez sizip yerlesti-
ginde, siiphesiz ki pagan c¢ok tanriciligina ve diz-
ginsiz istahlarin muazzam 6fkesine karsi tutkuyla
ayaklanmisti. Ancak, dogmasi ne kadar buyurgan
olursa olsun, antik diisiincenin tiim yasamini red-
dedemezdi: filozoflar ve sistemlerle, bilgelik ve
aklin tiim cabasiyla, Helenizmin tiim zekice cesa-
retiyle hesaplasmak zorundaydi; ve bilingli veya
bilingsiz olarak, doktrinine Yunanlarin 6zgiir du-
siincesinin 6zlinl dahil etti. Takipcilerini hileyle,
onlar1 izole ederek, mezhepsel bir disipline hap-
sederek kazanmadi; onlar1 yasamin ortasinda,
diistincenin ortasinda, doganin ortasinda aldi ve
onlar1 otomatik ve dislayici bir egitimle degil, hu-
zursuz ruhlarinin enerjilerini yok etmeden doniis-
tliren muazzam bir umut sarhosluguyla yakaladi.
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Ve daha sonra, 16. yiizyilda, Hristiyan reformcu-
lar, Hristiyanlig1 yeniden canlandirmayi ve ken-
di deyimleriyle, Mesih’e tapinmanin yerine insan
hiyerarsisine tapinmay1 koyan Kilise’'nin putpe-
restligini kirmay1 iddia ettiklerinde, o donemde
Ronesans’ta kendini gosteren bilim ve akil ruhunu
reddettiler mi?

Reformasyon’dan Ronesans’a kadar elbette bir¢ok
karsithik ve celiski vardi. Kati reformcular, Rone-
sans’in 6zglr ve 6zgiir ruhlu diisiiniirleri olan hii-
manistleri, yarim yamalak siiphecilikleri ve bir tiir
hafiflik yiiziinden elestirdiler. Onlar1 6ncelikle, pa-
palik kurumuna karsi sadece ironi ve hafif elesti-
riyle miicadele etmekle ve en keskin alaylarin bile
diizeltemeyecegi yozlasmis bir kilise kurumundan
devrimci bir sekilde kopma cesaretinden yoksun
olmakla sucladilar. ikinci olarak, klasik edebiyatin
yeniden kesfedilen giizelligine o kadar kapilip ora-
da oyalanmakla, neredeyse pagan natiliralizmine
geri donmekle ve Reformasyon’a gore her seyden
once dini hayat1 yenilemeye ve Hristiyan inancini
arindirmaya hizmet etmesi gereken bir 151k karsi-
sinda merakli seyirciler ve sanatgilar gibi gozlerini
kamastirmakla sucladilar. Ancak her seye ragmen,
bu cekincelere ve anlasmazliklara ragmen, Refor-
mcularin igine islemis olan Roénesans ruhuydu;
Onlar hiimanist, Reformasyon’a tutkuyla bagh
Helenistlerdi. Orta Cag boyunca, cehalet ve batil
inanctan olusan ayni barbarligin, eski dehanin gii-
zelligini ve Hristiyan dininin hakikatini golgeledi-
gine inaniyorlardi. ilahi ve insani her seyde, cahil
veya bayagi aracilari ortadan kaldirmak, insan de-
hasinin ve ilahi sevginin suretlerini skolastik ve ki-
lise pasindan arindirmak; tiim kitaplar icin, insan
kitaplari ve Tanri kitaplari icin, sahtekar veya cahil
yorumlari reddetmek; dogrudan Homeros, Platon,
Virgil metinlerine, ayrica Incil ve Incil metinlerine
donmek ve tiim kaynaklara, eski giizelligin kutsal
kaynaklarina, yeni umudun ilahi kaynaklarina gi-
den yolu yeniden kesfetmek istiyorlardi; bu kay-
naklar, yenilenmis ruhun canli birliginde cift er-
demlerini bir araya getiriyordu.

Bu ne anlama geliyor? Bu, su ana kadar ne ilk ytiz-
yillarda, ne 16. ylizyilda, ne koken krizinde, ne de
Reformasyon krizinde, Hristiyanligin, ne kadar as-
kin bir iddiada bulunursa bulunsun, ne kadar giig-
li bir doktrinle dogaya ve akla karsi lanet okursa

etsin , yasamla olan bagini koparamadig1 veya ru-
hun 6zgiir ve derin ¢alismasina olan 6zsuyun aki-
sin1 engelleyemedigi anlamina gelir.

Kesin fetihler

Fakat simdi, Reformasyon’dan Devrim’e uzanan
biiylik caba sayesinde insan iki belirleyici zafer
kazandi: Insan, tiim inanclardan bagimsiz, tiim
formiillerin iistiinde olan insan Kisiliginin hak-
kini tanidi ve onaylads; ve her gecen giin evreni
kavrayisini genisleten metodik, deneysel ve tii-
mevarimsal bilimi érgiitledi.

Evet, insanin 6zgiirce secim yapma ve inanci-
n1, ne olursa olsun, savunma hakki; vicdan ve
aklin dokunulmaz 6zerkligi; ve ayn1 zamanda,
dogrulanmis ve dogrulanabilir hipotezler, goz-
lem, deney ve hesaplama yoluyla dogay1 sor-
gulayan ve cevaplarini bize, bir otoritenin, bir
dogmanin veya bir kitabin rahathgina uydur-
mak icin tahrif etmeden veya bozmadan ileten
orgiitlii bilimin giicii; bunlar tiim Devrimi 6zet-
leyen iki belirleyici yeniliktir; bunlar iki temel
ilkedir; bunlar modern diinyanin iki giiciidiir.

Bu ilkeler giinlimiizde yasamin temel kosulu, te-
meli ve itici giicii haline gelmistir; bu nedenle, on-
lara uyum saglamayan veya onlardan ilham alma-
yan tek bir inang bile varligini siirdiiremez.

Dogma ve modern ruh

Ve asil soru su: Bu dogmanin savunuculari nihayet
bu hayati ilkeleri acik ve eksiksiz bir sekilde kabul
etmeye hazir mi1?

Onlara karsi isyan ederek ne kazanacaklardi? Su-
rekli yenilgiye, stirekli inkdra maruz kalmadan
bunu yapamazlardi. Gegen ytizyilda, modern 0z-
giirliikklere ve haklara, vicdan ve diisiince 6zgiirli-
giine, Devrimin tiim haklarina karsi yanki uyandi-
ran bir belgeyle lanet okumak onlara ne fayda sag-
lad1? Modern bir ruhun bir nebze de olsa s1zdig1
inananlarin biiytik cogunlugu arasinda bile yaratti-
g1skandalla karsi karsiya kalanlar, bunu agiklamak,
hafifletmek, o kadar iyi gizlemek zorunda kaldilar
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ki, neredeyse bir geri ¢cekilme gibiydi. Kopernik ve
Galileo’'nun 6ng6rdiigi yeni diinya sistemini bu ka-
dar uzun siire kinamak ve dinsiz olarak ilan edip
reddetmek onlara ne fayda sagladi? Direnislerini
uzun siire stirdirdiiler, ¢linkii Kopernik’in eserleri
lizerindeki yasagi ancak 1855’te kaldirdilar. Ancak
bu direnis, kacinilmaz olarak, teslimiyetle sona
erdi. Ve simdi yasaklayicilar, kesis ciibbeleri giymis
gokbilimcilerin, daha 6nce yasakladiklar: sisteme
gore yildizlarin hareketini sorgulayip hesapladik-
lariyla oviiniiyorlar. Simdi mi? Kendilerinin yiiz-
yillarca lanetleyip yakilmaya mahkum ettikleri o
biiyiik zihinsel kesifler araciligiyla “Caeli enarrant
gloriam Dei” (yildizlar Tanri'ya san getirir) s6ziine
yorum yapiyorlar! Ayni Tanr1 adina ortadan kaldir-
maya calistiklar1 bu bilimsel gergekleri, Tanri’nin
sanina hizmet ettiriyorlar. Ve bilime kars1 bu uzun
miicadelede hangisine daha ¢ok hayran olunacagi-
n1 bilemeyiz: vahsetine mi yoksa kibirine mi?

Ayni sekilde, dogmanin savunucularinin, Eski ve
Yeni Ahit metinlerinin incelenmesinde elestiri
kurallarinin bilimsel olarak uygulanmasina karsi
gosterecekleri direnis de gili¢stiz olacaktir.

Bu yontemin gerekliligini fark eden Abbé Loisy®
gibi rahipler sikintiya diistip 6fkelenirken, vuran
elde yine de bir tereddiit izi hissedilebiliyordu. Ay-
rica, kilise icinde dontistimculiik doktriniyle ilgili
olarak gerceklesen hareketten bir nebze olsun te-
selli ve rahatlik bulabildiler.

Otuz yildan biraz daha uzun bir siire dnce, atesli
ve saygin bir piskopos, evrim hipotezini ve tiirlerin
doniistimiinii benimsemis olmaktan suclu bulu-
nan asil ve bilge Littré® ile birlikte Fransiz Akade-
misi'nde oturmay1 reddetti. Ayni piskopos, Ulusal
Meclis'te egitim oOzglirligli tartismasi sirasinda
yaptig1 konusmada, bu dinsiz ve asagilayici dokt-
rinlerin egitime, hatta yliksek egitime bile sizma-
sina izin vermenin skandal olacagini haykirdi. Ve
entelektiiel cabaya ve ortaya cikan gercege karsi
bu stirekli lanetleme, mezhepsel egitimi kinamak
icin yeterlidir.

KAMUCU EGITiM

Birkac yil sonra, heniliz dinden uzaklastirilmamis
Katolik ortodokslugunun temsilcileri olan Bay de
Vogiié ve Bay Brunetiére, bu yeni bilim anlayisini
dini gelenege uyarlamaya calistilar ve evrimi, ya-
ratici giiciin kendini gosterdigi goériiniir bir sembol
olarak yorumladilar.

Fakat eger dogmanin savunuculari vicdanin ve bi-
limin ilerlemesine ayrintili olarak boyun egmek ve
baslangicta inanglariyla bagdasmaz olarak kina-
diklar1 gercekleri doktrinleriyle ardi ardina uzlas-
tirmak zorunda kaliyorlarsa; eger galip gelen insan
yasasinin ve galip gelen insan biliminin pesinden
gitmeye zorlaniyorlarsa; eger sonunda, uzun stire
zullimleriyle kana buladiklar1 ve lanetlemeleriyle
engelledikleri yollara, kekeleyerek veya tokezle-
yerek giriyorlarsa, neden bastan itibaren sonuna
kadar gitme bilgeliginden ve cesaretinden yoksun-
lar? Neden artik ortadan kaldiramayacaklari, tiim
diisiincenin hayati unsuru olan ve eger artik bes-
lenmeyen bir alev gibi acinasi bir sekilde sénmesi-
ni istemiyorlarsa, agkin umutlarini uzlastirmak zo-
runda kalacaklar1 modern diinyanin bu iki biiyiik
ilkesini, tlim olasi sonuglariyla ve biitiiniiyle kabul
etmiyorlar?

Ogretimin disinda kalan dogma

Fakat bu iki ilkeyi kabul ederlerse, bu ilkelerin egi-
time uygulanmasindan ibaret olan Laik Okulu da
kabul etmis olurlar. Ciinkii bir yandan, zihinlerde
diistinme ve 0z denetim ihtiyacin1 uyandirarak,
egitimden tiim entelektiiel kisitlamalar1 kaldira-
rak, vicdan ve aklin 6zgiirce kullanildig1 nesneleri
zihinlere sunarak, insana haklarinin ve degerinin
bilincini verir. Ote yandan, herhangi bir dogma-
tizm veya mezhepsel 6nyargi yoluyla bilimin giicii-
ni sinirlamaz; herhangi bir inanca karsi sistematik
bir saldirida bulunmaz; ancak bilimin gerceklerini
herhangi bir kdlece itaat yoluyla dogmanin ¢ikar-
larina tabi kilmaz.

Boylece onyargilar dagilacak, fanatizm azalacak;
boylece, dlinya goriisleri ne olursa olsun -Katolik-
ler, Protestanlar, 6zgiir diisiiniirler- tiim vatandas-
larin laikligin en tstiin ilkesini kabul edecegi giin

5 Alfred Loisy (1857-1940) Reformist Bas rahip, 1908 yilinda bu gérevinden Vatikan tarafindan aforoz edilmistir.
Modern dinler tarihi alaninda énde gelen isimler arasinda gosterilmektedir.
6 Emile Littré (1801-1881) Fransiz doktor , sozliikbilimci, filozof ve politikac.
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gelecek. Ve herkesin vicdani, gerekli ve faydali
yasalari onaylayacak; umarim bu yasalarin acil
etkisi, Cumhuriyetin ve ulusun tiim evlatlari-
n1, ulusun tiim vatandaslarini laik okullarda,
Cumbhuriyetin ve ulusun okullarinda bir araya
getirmek olacaktir.

Proletarya ve laik egitim

Ayni halkin, bu is¢i siifinin ¢ocuklarinin hala bu
kadar aci cekmesini ve ezilmesini, tam 6zgiirliikle-
ri i¢in tiim enerjilerinin ve bilgeliklerinin bir araya
getirilmesine ihtiya¢c duymalarini gérmek acinasi
degil mi? Iki diigman kamp arasinda kalmis gibi
iki egitim sistemine boliinmiis olmalarini gormek
acinasi degil mi? Peki ne zaman boliiniirler? Prole-
tarya ne zaman ¢ocuklarinin laik okullara, aydin-
lanma ve akil okullarina erisimini reddeder? En
biiylik sorunlar is¢ilerin cabasini gerektirdiginde:
Avrupa’y1 kendi icinde, insanlig1 kendi i¢cinde uz-
lastirmak; nefretin, savaslarin ve toplu katliam-
larin eski barbarligini ortadan kaldirmak ve ayni
zamanda kardesce sosyal adalet i¢in hazirlik yap-
mak, emegi 6zglirlestirmek ve orgiitlemek.

Bu biiytik esere karsi ¢ikanlar, laik egitimi redde-
denler, insan haklarina ve insanligin ilerlemesine
kars1 giinah isliyorlar.

Bu sehrin iscileri, Cumhuriyetci Fransa'nin is-
cileri, gelecege ancak laik egitimle, Cumhuri-
yet ve Akil Okuluyla hazirlanabilirsiniz, sinifi-
niz1 ancak bu yolla ézgiirlestirebilirsiniz!
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