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OZET

26 Nisan 2024 tarihinde Milll Egitim Bakanlig1 tarafindan bir haftalik siireyle okunmasi,
incelenmesi ve yapilan analizlerle fikir sunulmasi amaciyla kamuoyuyla paylasilan “Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli” egitim programi taslagina yonelik tespitler, bilim insanlarinin,

Ogretmenlerin goriis ve onerileri alinarak rapor seklinde hazirlanmistir.

Taslakta yer alan ortak metin ve ders programlarinin igeriklerinde bilime, 6zgiir diisiinmeye,
sorgulamaya, cumhuriyet rejimine ¢agdas ve laik egitim sistemine aykir1 temel ifadeler ve
tanimlamalar oldugu goriilmiistiir. Her seyden 6nce T.C Anayasasi’na ve 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’nun temel ilkelerine bir¢cok agidan aykirilik ve uyumsuzluk gosteren
egitim programi taslaginin kabul edilmesi miimkiin degildir. Bunun 6tesinde “Biitiinciil Egitim
Yaklasimi1”, “Erdem-Deger-Eylem Modeli” gibi ifadelerle betimlenen “erdemli insan, milli bir
sahsiyetin olusturulmasi, milli manevi degerlerin benimsetilmesi” gibi ¢ok sayida ifade ile
cocuklarin tek tip bir insan modeliyle yetistirilmesinin amaglandigr goriilmektedir.
Bilimsellikten ve 6zgiirliikten kopuk, sorgulamayan sadece itaat eden bir insan modelini tasvir

eden program ne cumhuriyetin kazanimlarina ne de ¢agdas egitime uygunluk gostermektedir.

Raporda ilk olarak ortak metin analizine sonrasinda ise ders programlarinin analizlerine yer
verilmistir. Egitim programinda karsilasilan sorunlarin taslak iginde belli boliimlere degil,
programin hazirlanma siirecindeki zihniyete ait oldugu sonucuna varilmis ve bu zihniyetin
Tirkiye Cumhuriyeti’nin bir¢ok degerinin yaninda bilime ve 6zgiir diisiinceye kars1 durusu
temsil ettigi gériilmiistiir. Bu nedenle “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” adiyla paylasilan egitim

programi taslaginin tamamen geri ¢ekilmelidir.



GIRIS
26 Nisan 2024 tarihinde Milli Egitim Bakanlig: tarafindan agiklanmis olan “Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli” baghikli egitim programi taslagi bir hafta gibi oldukc¢a smirli bir siirede

Ogretmenlerin, yurttaglarin ve uzmanlarin incelemesi, goriislerinin bildirilmesi amaciyla

kamuoyuna sunulmustur.

Sunulan egitim programina verilen “Tiirkiye Yiizyiuli Maarif Modeli” ismi bircok yonden
sorunludur. “Tiirkiye Cumhuriyeti” yerine yalnizca “Tiirkiye” denilmesi, Tiirkiye’nin yonetim
sekli olan Cumbhuriyetin ve Cumbhuriyetin kurucularinin gérmezden gelinmesini ortaya
koymaktadir.. Yizyil ifadesi 29 Ekim 2023 tarihinde 100. yilm biiyiik bir coskuyla
kutladigimiz Tiirkiye Cumhuriyeti’ne ithafen kullanildiysa programin adinda Cumhuriyetin
gegmesi sarttir. Eger bu amagla kullanilmadiysa “yiizy1l” ifadesinin neyi temsil ettigi
bilinmemektedir. Ustelik bir yiizyilin kimin yiizyili olduguna bir ulus kendi basmna karar
vermez, tarih karar verir. Bu nedenle 21. yiizyilin, hangi gerekceyle ¢okmiis ekonomisine

ragmen Tirkiye nin yiizyili oldugu agiklanmalidir.

Bir baska konu egitim programinin “miifredat” olarak ifade edilmesidir. Tiirkiye Cumhuriyeti
Milli Egitim Bakanlig1’nin hazirlamis oldugu egitim programina, Arapca konu listesi anlamina
gelen “mifredat” kavraminin yerine egitim programi, 6gretim programi, ders programi
kavramlar1 kullanmalidir. 21. ylizyilda hazirlanan program bir konu listesi degil, cok boyutlu
bilimsel arastirma stirecidir. Bununla ilgili tiniversitelerimizde “Egitimde Program Gelistirme
bolimii” bulunmaktadir. Modelin adinda gegen “maarif” kelimesi de “miifredat” kelimesi gibi
Tirkge’ ye uygunluk gostermedigi gibi Tiirkiye Cumhuriyeti’nde egitim konusunu calisan

bakana “Maarif Vekili” degil, “Milli Egitim Bakan1” denilmektedir.

Sendikamiz; uzmanlarin, bilim insanlarinin, 6gretmenlerin goriis, 6neri ve katkilar ile yeni
egitim programinin ismi, ortak metni ve ders programlarini incelemis, taslaga yonelik 6nemli
cikarimlar yapmustir. Bu ¢ikarimlara bagli olarak; programin adinda dahi “Cumhuriyet”
ifadesine yer verilmeyerek “Tlrkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin 1. maddesini, ortak metin ve
ders programlarinin igerisinde yer alan laiklik karsiti bircok ifadeyle Tiirkiye Cumhuriyeti
Anayasasi’nin 3. maddesini gormezden gelen, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda yer
alan ilkelerin tiimiine aykiri, bilimselligin ve ¢agdas egitimin, Atatiirk Ilke ve Devrimlerinin

tamamen uzaginda kalan bu egitim programu taslagi tamamen geri ¢ekilmelidir.



1. ORTAK METNE YONELIK TESPIiTLER

Program ortak metninde en tartismali konulardan biri “biitiinciil egitim yaklagimi” ibaresidir.
Clinkii egitim kuramlart i¢inde biitiinciil yaklasim 20. yilizyilin basindan bu yana
vurgulanmaktadir ve giiniimiizde de UNESCO (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Kurumu), Avrupa Konseyi ve daha birgok uluslararasi kurulusun metinlerinde “biitiinciil
yaklagim” 6zel olarak vurgulanmakta ve onerilmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta
bu yaklasim modelinin birden ¢ok yaklasiminin bulundugudur. O nedenle biitiinciil egitim
yaklagimi benimseniyorsa bu konudaki diger yaklasimlar da ortaya konularak, program icin
karar vericiler tarafindan, hangisinin nasil se¢ildigini gormemiz ve bilmemiz gereklidir. Ancak

metinde bunun yapilmadigi acik¢a goriilmektedir.

Egitim programlari ortak metninde biitlinciil egitim, “insan ve toplum hayatinda yer alan tiim
alanlarin dikkate alindig bir egitim yaklagimidir. Biitiinciil egitimin en genel hedefi; insani
temel degerler dogrultusunda yetistirmek, insana kendisi dahil tiim varliklarin varolusunun
degerini bir varolugsal biitiinliik icinde kavratarak hayati anlamli kilmaktir. Degerli olan, arzu
edilen beceri ve davramislarin kendi hayatlarinda somutlasmasini saglamaktir” (s.12)

bi¢iminde ifade edilmistir.

Egitimde biitiinciil yaklasim, eski yunana kadar giden koklere sahiptir. Klasik metinlerde
ogrenenin, 6gretilenin, 6gretme bigimlerinin biitiinsel olmas1 daima vurgulanmustir. Ozellikle
20. yiizyilin baslarinda, 1910’dan itibaren Gestalt psikologlart Max Wertheimer, Kurt Koffka,
Wolfgang, Kohler, Kurt Lewin ve ardillarinin biitliniin, parcalarin birlesiminden daha fazlasi
oldugu goriisiinii ortaya koymus olmalari (biz ezgiyi duyariz ezgiyi meydana getiren fa, sol gibi
notalar1 degil) egitimde biitiinciil yaklagima, 6grenme iizerinden de bir dayanak kazandirmustur.
Ayrica Biyolojiden etkilenen egitimcilerin gelistirdigi sistem yaklasimi da biitlinciil bakisin
dayanaklar1 arasinda yer almistir. Bu yaklagimin temel argiimani insanin zihinsel, duygusal,
ruhsal gelisimiyle beraber gevrenin de dikkate alinmasina dayanir. Ogretmenlerin 6grencilerini
tanimasinin sinifla siirl olmamasi gerektigi, okul disinin da 6gretmen tarafindan iyi bilinmesi
vurgusu yapilmistir. Oysa programlara dayanak haline getirilen “biitiinciil egitim yaklagimi1”
1980 sonrasinda ABD (Amerika Birlesik Devletleri)’de insanin zihinsel, sosyal, dogal cevre
bakimindan bir biitiin oldugu tezinden hareketle ortaya ¢ikan ii¢ ekoloji hareketinin® tezlerinin
din, maneviyat, yerellik vb. kavramlarla yeniden iiretilmesine dayanan bir akimdir. Cevre,

iklim degisimi gibi bazi tezleri benimseyen ¢evreci egitim ic¢inde gelisen gerici bir akima

! Miseliunaite, B.; Kliziene, I.; Cibulskas, G. Can Holistic Education Solve the World’s Problems: A Systematic
Literature Review. Sustainability 2022, 14, 9737. https://doi.org/10.3390/su14159737
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dayanmaktadir. Ug¢ ekoloji temeline dayanan biitiinciil egitim ayni zamanda UNESCO
tarafindan da benimsenmistir. Bu yaklasim ile egitim miifredatlarina yansitilan biitiinciil egitim

yaklagimi arasinda bire bir iliskiden s6z edilemez.

Bu noktada egitim programlart ortak metninde benimsenen “biitiinciil egitim yaklagimi”
akiminin temel tezlerinin iyi bilinmesi gerekir. Ciinkii son yillarda okullara manevi danigsman,
CEDES (Cevreme Duyarliyim, Degerlerime Sahip Cikiyorum) projesinde oldugu gibi
dogrudan egitimle ilgisi olmayan din adamlarinin sokulmasiin da temel tezleri bu akimdan

alimastir.

Egitim tarithinde egitime biitiinciil yaklasim farkli bicimlerde hep var olmustur. Buradaki temel
ayrimin okul ¢agina gelen cocugun okul ile ailesi arasinda tam bir kopus mu yoksa tamamiyla
bir devamlilik m1 olmas1 gerektigi noktasindan ¢ikmaktadir. Egitim siireglerine biitiinsel
yaklagimi savunanlar (Dewey, Montessori, Steiner, Freinet vb) bilissel, duygusal, toplumsal,

eylemsel yonleriyle insanin bir biitiin oldugu diisiincesine dayanir.

Biitiinsel yaklasim klasik Marksist egitimde ise karsilikli baglilik ilkesine dayanarak
savunulmustur: “Bununla birlikte karsilikli baglanti, kavramlarin, tasavvurlarin ve
cagrisimlarin 6zel bir hareketliligini; tek tek olgularin ve kavramlarin belli bir biitiin i¢inde
birlestirilmesine olanak saglar: gercekte biitiinliik, a) cesitli ders alanlari, b) ¢cocugun gelisen
psikolojik durumu agisindan goreceli bir biitiinliiktiir. .. Bir yada bazi bilim alanlarinda goreceli

olarak ele alinan biitiinliiklerin hareketi, sarmal bir 6zellige sahiptir.”?

Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde yer alan amaglar ile 3. maddede yer alan ilkeler
de egitime biitiinciil yaklagimin bizim egitim sistemimiz tarafindan da benimsendiginin

kanitidir.

Klasik teoride egitim stireglerine biitiinciil yaklasim, aile ile okul arasindaki iligkiyi devamlilik
ve kopuslar bigciminde ele alir. Ciinkii okul kamusal olmasi, herkese ait ama hi¢ kimseye ait
olmamasindan dolay1, Ogrenenlere karsi esit, tarafsiz, O6gretime dayanak alinan bilgiler
bakimindan, nesnel, gegerli, amag¢ bakimindan ¢ocugun ve toplumun yararina olmasi gerekir.
Bu nedenle ¢ocugun aileden aldiklariyla okul arasinda her alanda dogrudan bir devamlilik
yoktur. Okulda secilen degerlerin ve benimsenen ahlaki ilkelerin toplumun tiim {iyelerini,

kusatmas1 onceliklidir. Ayrica evrensel degerler, bu degerlerle birlikte ele alinir. Bu yoniiyle

2 [gnacy Szaniawski, Okulun Toplumsal islevi (Cev: Tahsin Yilmaz), s. 172, Onur Yayinlar1,1980, Ankara
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egitime biitlinciil yaklasim, okulu, olusmakta olan bireyin ve toplumun kurucu 6gesi olarak

kabul eder. Bu diislinceye gore gelecegin toplumu okul iizerinden var edilir.

Oysa programlara dayanak yapilan “biitiinciil egitim yaklasimr” nin okulun esitlik, tarafsizlik,
nesnellik ilkelerine karst bir durus sergiledigi goriilmektedir. Cocugun aileden aldiklarinin
okulda devam ettirilmesini istemektedirler. Bunu yaparken de secici davranilarak sadece
maneviyat adi altinda dinsel olanin korunmasi, okulda giiclendirilmesi talep edilmektedir.
Mevcut okullarin, cocuklarin maneviyatimi zayiflattiklarini dile getirmektedirler. Bunu mevcut
egitim sistemlerinde asilmis bir sorun olan ruh ve beden ayrimina tekrar doniis ile

yapmaktadirlar.

Miseliunaite, B.; Kliziene, I.; Cibulskas, biitiinciil egitimin maneviyat kavrami ile

iliskilendirilmesine de dikkat ¢ekmislerdir:

Ron Miller "biitiinciil diinya goriisiintin esasen ruhani bir diinya goriigii" oldugunu iddia
etmistir... Bhatta biitiinciil egitimde maneviyatin dinle baglantili olmadigini ancak anlam ve
amacwn kesfedilmesine yol ac¢tigr fikrini vurgulamisti. Manevi egitim temasi, analiz edilen
makalelerde siklikla tanimlanmistir. Ornegin Glenn, maneviyatin gelisiminin, cevremizdeki
diinyayla baglanti kurmaktan kaynaklanan bir husu ve yasama saygi duygusu kazanmayt
icerdigini savunmustur. Pan ve digerleri insanlarin kimliklerini, anlamlarini ve yasam
amaglarint dogal diinya ve toplumla baglanti kurarak, baris ve merhamet gibi manevi degerleri
benimseyerek bulduklarini eklemistir. Ayrica Miller, doga ve sanatin ruhu besledigini, bu
nedenle acik hava egitimi, meditasyon, yoga, farkindalik egzersizleri ve derinlemesine
diistinmenin kiginin kendisiyle olan iliskisini gelistirmeye yardimci oldugunu belirtmistir. Rudge
manevi egitimin ahlak egitimi, sanat, meditasyon ve dini egitim yoluyla gerceklesebilecegini
dogrulamistir: Ozetle, biitiinciil egitim, kiginin kendisiyle ve dogayla i¢sel bir bag kurmast igin

diistinme, meditasyon, yoga, agik hava egitimi ve sanati kullanan bir manevi egitim tiiriidiir. 3

Bireyin benzersizligini yiicelterek, kisilere 6zgii programlar1 6ne ¢ikartanlar oldugu gibi
“Ogretim Programlart Ortak Metni”nde ifade edildigi {izere ©Onceki programlardan
bireyselcilige c¢ok daha kapali olarak karsimiza c¢ikabilmektedir. Egitime biitiinciil
yaklagtiklarin1 belirten bu akimin daha baslangigta insani ruh ve beden gibi iki varlik alanina

ayirmasi ve herkesi ayni torba igine koymasi dikkat cekmektedir.

“Biitiinctil Egitim Yaklasim1” uzun zamandir maneviyata yapilan vurgu g¢ercevesinde iktidar

partisi ve Milli Egitim Bakanlig1 belgelerinde yer almaktadir. 2018 yilinda agiklanan “2023

% Miseliunaite, B.; Kliziene, I.; Cibulskas, G. Can, age.



Egitim Vizyon” belgesinde de bu yaklagim agik¢a yer almistir: “Giiniimiiz diinyasinda itibar
edilen ana akim sistemlerinde hakim bakis agisi, egitimi islevsel ¢iktilariyla degerlendirmeye
yatkindw. Bu bakis agisinin bir sonucu olarak egitimin sorumluluk alani, giincel gereksinimlerin
(meslege hazirlama, iyi bir vatandas yetistirme) karsilanmasiyla simirlandirilmakta; insan,
biitiinciil ve tutarly bir ontolojik perspektif yerine, yiizeysel ve indirgeyici bir yaklagimla sadece
Biyolojik olarak diigiinen canli, homo biologicus veya homo economicus olarak
tammlanmaktadwr. Halbuki insan sadece madde veya sadece manadan ibaret olmayip, ikisini

mezceden bir biitiindiir.”*

Yeni 6gretim programlarinin “Biitiinciil Egitim Yaklagimi1” na gore hazirlanacagi 2 Kasim 2023
tarihinde Milli Egitim Bakanligi’nca ilan edilmistir’. Bakanlik tarafindan Kizilcahamam’da
gerceklestirilen etkinligin adi “Biitiinciil Egitim: Tiirkiye Yiizyil1 Modeli Ogretim Programlari
Gelistirme Calistay1" dur.

Bu yaklasim uzun zamandir hiikiimete yakin akademisyenlerce de calisilmaktadir. Bu
caligmalar incelendiginde 6gretim programlari i¢in benimsenen yaklagimin kaynaklari, referans
kavramlar1 daha iyi anlagilmaktadir. Altan ve Yildirim tarafindan yazilan makalede biitiinciil

egitim yaklagimi sOyle ifade edilmektedir:

“Geleneksel egitim, akademik ilerlemeyle iliskilendirilen “zekd” tiirlerine odaklanmustir.
Ancak “biitiinciil birey” ogretim felsefeleri, bu zekdlarin her birinin gegerliligini, onemini ve
cesitli becerilerdeki yeterliligimizin, akademik ve genel yasam iginde bireysel basarimiz icin
nasil firsatlar yarattigint da kabul eder ve bizlere yol gosterir. Aslinda inang sistemleri de
bizlere bunu dgretir. Sadece beynin islenmesi ve deger gérmesi asla iyi bir insan veya kul
olmamiza yetmeyecektir. Beyin ve kalp birlikteligi, uyumu ve ortakligt mutldk huzur, basari ve

yasamsal denge icin gereklidir.

Bu yaklasimda egitim; ruh ve maneviyat i¢in yapilan egitimdir. Bu goriisli savunanlar i¢in
maneviyat, 6grenciye dini inancla kazandirilir, ailede olusmaya baslayan maneviyatin okulda
oldugu gibi devam ettirilmesi gerekir. Boylece 6gretim programlarinin merkezine ruhsal varlik

ve onun maneviyat arayisi yerlestirilmis olmaktadir.

* Milli Egitim Bakanligi 2023 Egitim Vizyon Belgesi, s.15, 2018, Ankara.
Shttps://www.meb.gov.tr/yeni-mufredat-gelecek-yildan-itibaren-kademeli-olarak-uygulanmaya-
baslanacak/haber/31433/tr

6 Mustafa Ziilkiif Altan, Taner Yildirim, “Biitiinciil Egitim, Biitiinciil Gelisim, Biitiinciil Insan”, Egitimde Yeni
Yaklasimlar Dergisi/Journal of New Approaches in Education, Cilt 5/Say1 1, 2022, s. 68-77
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Ortak metinde birlestirici biitlinlestirici olarak sunulan bu anlayis, Ogretimin okul ici
planlamasinda, farklilastirilmis 6gretim ve diger basliklar altinda belirlenen hedeflerin birbirine
z1t, gerceklestirilebilir olmadigi goriilmektedir. Ornegin zorunlu egitimde ve tehvid-i tedrisatin,
merkezi sinavlarin gegerli oldugu bir egitimde “yerel ve bolgesel ihtiyaglarin dikkate alinmast”
ne kadar miimkiin olabilir? Gegmisten beri egitim programlarindaki yerellik ilkesi
cevrenin/doganin tanitilmasiyla sinirli olmustur. Burada yerellik ilkesi yerine “yerel ve bolgesel
ihtiyagtan” bahsedildigine gore neyin amaglandigi agikea belirtilmelidir. Bu yapilmadig siirece
bu belirsiz/ortiik anlatim okullara disaridan miidahale etmek isteyen yapilarin (organize
gruplarin) okul i¢ine ¢ekilmesinden bagka bir sonu¢ vermez. Ayrica zaten egitim sistemlerinde
istenilse de istenilmese de oOgrenciler kendi farkliliklarini kendi benlikleri tizerinden insa
ederler. Beyin yikamanin egitim olmadigi disiintildiiginde farklilasmanin, benlik
olusumlarinin olmadigi bir egitim de daha kesfedilmis degildir. O halde ortak metinde belirtilen
“farkliliklara duyarli ve nitelikli bir cesitliligin saglanmasi” amaciyla kastedilen nedir?
Buradan amag etnik ve dini farkliliklara yonelik bir duyarlilik ise okul i¢inde inan¢ ve etnik

farkliliklardan kaynaklanan talepler karsisinda esitlik ve tarafsizlik nasil saglanacaktir?

Ortak metinde yer alan ibarelerden biri de sudur: “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 6grencilerin
inang, kimlik ya da sosyoekonomik durumlari nedeniyle dezavantajli olmadigi bir o6grenme
stirecini tasarlar ve bu farkhiliklar: dikkate alarak gerektiginde olasi dezavantajlar: giderici
tedbirlerle herkes icin adil bir egitim siirecini tahkim eder.” (s.5) Burada baslh basina sorunlu
olan “inang farklihg1” ifadesi kullanilmaktadir. Sorunludur ¢iinkii, Avrupa Insan Haklar
Mahkemesi ¢esitli kararlarinda (basta Hasan Zengin-Tiirkiye davasi olmak iizere) inang
egitimi verilip verilmemesini devletlerin yetkisinde gérmekle birlikte okullardaki egitim icin
iki temel dl¢iit belirlemistir. Bir, egitim sistemi dgrenciyi inancini ifade etmeye zorlayamaz. Iki,
egitim sisteminde verilen inangla ilgili dersler, ailenin inanci, felsefi diislincesi arasinda bir
catisma yaratamaz. Inanca kars: tarafsiz olmasi gereken bir egitim programi, daha baslangicta
inang farkliligin1 temele alarak hareket edecegini belirtmektedir. Dolayisiyla farkli inanglara
bugiine kadar tarafsiz kalamamis, acik¢a taraf olmus bir yonetimin bu konuda
birlestirici/biitiinlestirici bir sonu¢ almas1 miimkiin miidiir? Ortak metindeki bu ifade programi
hazirlayanlarin laikligin giivence verdigi tarafsizlik, esitlik ilkesine savas actiklarinin

kanitlarindan biridir.

Goriildigi tizere biitiinciil egitim yaklagimi sdylendigi ya da iddia edildigi gibi “birlestirici ve

biitiinlestirici” degildir. Biitiinciil egitim yaklasimi, diinya lizerinde (simdi ise bizim iilkemizde)



ulusal egitim sistemlerinin dogrudan kendisini, onun bilimsel, yurttas yetistirme anlayisini

ortadan kaldirmay1 hedefleyen kiiresel bir harekettir.

Bu programlarin ve bunu hazirlayanlarin, hazirlanmasinda aktif gérev alanlarin mutlaka bu
kiiresel hareketin temsilcisi olan kuruluslarla, kisilerle iligkileri iizerinde durulmalidir. Bu
kiiresel hareketin sadece “Biitiinsel Egitim Yaklagimi1” ile egitim alaninda sinirli olmadiginin da
bilinmesi gerekir. Sagliktan hayatin her alanina s6zde maneviyat1 gelistirme ad1 altinda bilim
karsit1 bir ¢izgide taleplerle karsimiza ¢ikmaktadirlar. “Biitiinctil Egitim Yaklagimi”, (farkhi
kullanimlar1 olmasina ragmen) kiiresel diizeyde devletin asli gorevlerini yapmadigi yerlerde
orglitlenmis olan yapilarin kendi mesruiyetlerini genisletme, kendilerini yeniden var edebilme,

orglitsel yapilarin1 devam ettirebilme adina kullandig1 bir kavramlastirmadir.

“Biitiinciil Egitim Yaklasim1” nin adindan tamamen bagimsiz bir igerikle olusturuldugu goriilen
ortak metindeki bir bagka 6nemli konu “Yetkin ve Erdemli Insan Modeli” altinda anlasiimasi
fazlasiyla zor olan “bilgi kiimeleri” agaci olarak nitelendirilen grafikteki ifadelerin
uyumsuzlugudur (s.3.). Agacin, epistemolojik biitiinliikk, ontolojik biitlinliik, zamansal
biitlinliik, aksiyolojik olgunluk, Erdem-Deger-Eylem dali, beceriler ¢ergevesi adiyla alt1 dali
bulunmaktadir. Buradaki temel soru agacin “epistemolojik biitiinliik” dalindan ne anlagilmasi
gerektigidir. Epistemoloji felsefenin bilgi ile ilgilenen dalidir. Bilgi nedir, bilginin kaynagi
nedir, bilgiye ulasmanin yollar1 nelerdir gibi felsefi konularla ilgilenir. Onemlidir, ¢iinkii her
felsefe okulunun bir de epistemolojik yaklasimi vardir. idealist felsefeciler insanin bu diinyaya
bilgiyle yiiklii olarak geldigini, egitimin en Onemli islevinin farkinda olmadigimiz bize
yiiklenmis bu bilginin ortaya ¢ikarilmasi oldugunu ileri siirerler. Ote yandan, “realistler”
bilginin deney, gdzlem ve dis diinyayla temasla edinildigini ileri siirerler. Ornegin, pragmatistler
ise bilginin insanin dis diinyayla temasinda etkililigini kanitlamis deneyimler oldugunu
vurgularlar. Pragmatistlere gore bilgi isevuruk olarak isleyendir. Dolayisiyla, yeri ve gerekliligi
yeteri kadar saglam oturmamis epistemolojinin egitim programinda ne amacla kullanildigi neyi

ifade etmek i¢in yer verildigi anlasilir degildir.

Epistomoloji gibi baz1 kavramlarin metinde hangi amagla kullanildig1 anlamlandirilamazken
baz1 kavramlarin amag ve tanimlar1 alenen yapilmistir. Metinde gegen “mahremiyet”, milli ve
manevi degerlerde mahremiyetin siirlarini; “sabir”, zor ve kotli durumlara kars1 dayanmayi;
“sayg1”, yine “milli ve manevi degerlere 6nem vermeyi kapsar, seklinde agikea tarif edilmistir.
Program bu tanimlamalarla, insanin yagadig1 olumsuzluklari “kisisel gelisim kurslar” ve bilim
disiliginda ele almakta 6grenciye sorunlar karsisinda bilimsel diistinmesini, yaratici ¢ozlimler

tiretmesini, olumsuzluklarla miicadele etmesini degil; tevekkiilii telkin etmektedir. Tanimlama
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ve telkinlerin sorgulama ve bilimsel diigiinmeden tamamen kopuk bir nesil yetistirmeye yonelik

oldugu agikga goriilmektedir.

Ortak metinde Ozellikle dikkati ¢eken bir baska konu Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu
Mustafa Kemal Atatiirk’lin isminin nerdeyse hi¢ ge¢gmemesidir. Bunun nedeni agiktir ki
Mustafa Kemal Atatiirk’{in egitimden beklentisini cisimlestiren “Fikri Hiir, Vicdan Hiir, Irfam
Hiir” nesillerin yetistirilmesi amacinin terk edilip, tam 100 yil sonra hazirlanan egitim
programinda akliselim (sagduyulu), kalbiselim (temizkalpli), zevkiselim (zevk sahibii)” (s.5)
nesiller yetistirme amacinin benimsenmis olmasidir. Oysaki hiirriyet saglikli, cagdas, bilimsel,
sorgulayici nesiller yetistirmenin 6ziinii olusturmaktadir. Yeni program ile hiirriyet 6ziinden
arindirilan, pasif ve evcil nesillerin yetistirilmesi amaglanmaktadir. Metinde Erdem-Deger-
Eylem modelinde 6zgiirliik ile ilgili eylemler arasinda “iilkenin bagimsizligi icin gerektiginde
fedakdrlik yapar, kendine ve iilke ekonomisine katkida bulunmak igin yeterliklerini gelistirir,
tilkenin her alanda gii¢lii olmasina yonelik projeler iiretir” (s. 82) ifadelerine yer verilmis yani
kisinin Ozgiirliigii iilkesine hizmetiyle bagdastirilmistir. Bu erdemle baglantili olarak
kararliliktan, bagimsizliktan s6z edilmis olsa da 6zgiirlik degerinin altindaki eylemler
“toplumsal diizenin saglanmas i¢in kurallara uyar, kendine zarar verecek duygu, diistince ve
davramiglarin ozgiirliikle bagdasmadigimi bilir” seklinde siralanmistir. Buradan yola ¢ikarak
programda gecen Ozgiirlilk anlayisinin Orwel’ in “6zgiirliik koleliktir” anlayisindan farksiz

oldugu goriilmektedir.

Icerisinde &zgiirlik kavrami defalarca ge¢mesine ragmen Ozgiir olmayan bir toplumu
tanimlayan metinde “Tiirk egitim sistemi biitiin ideolojilerin iistiinde milli bir sahsiyetin
olusumuna katki saglamak ve milli bilince sahip sahsiyetlerden olusan bir toplum
olusturabilmek adina ahlakli, erdemli; milleti ve insanlik icin iyi, dogru, faydali ve giizel olani
yapmay! ideal edinmis bilge nesilleri hedefler ”(s. 5) ifadelerini kullanarak “milli bir sahsiyet”
yaratma amacina yer verilmistir. Tiim ideolojilerin {izerinde oldugu iddia edilen metnin
tamamen politik-ideolojik bir {iriin oldugu gercegini bir yana birakirsak model, hedefledigi
“bilge” nesilleri de “milli bilingle” bagdastirmakta, “ahlak”, “erdem”, “iyi”, “dogru”, “faydal1”,
“glizel” gibi kavramlar1 art arda siralamakta ancak bu kavramlar1 nasil tanimladigini ifade
etmemektedir. Tiim bu tanimlamalarla egitimin temel amaci 6zgiir ve bilimsel diisiinen,

bagimsiz karar alabilen bireyler yetistirmek degil “vatansever”, “milli bir sahsiyet” ortaya

cikarmak ve metinde vurgulandigi lizere “toplumsal diizeni”, yani statiikoyu muhafaza etmektir.

Ozgiirliigiin, sorgulamanin, diisiinmenin, mukayese etmenin, arastirmanin hatta tartismanin

temeli felsefedir ve programda felsefenin yer almamasi ozgiirlik kavraminin metinde
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gegmesine ragmen simirliliklar igcinde gegerli oldugunu kanitlayan baska bir durumdur.
Ogrenciye neyi diisiinecegini degil, nasil diisiinecegini 6gretecek bir egitim programi 6zgiir
bigcimde sorgulamay1 ve 6grenmeyi saglayabilir. Nasil diisiinmeyi 6gretmek de felsefe tarihini
ogretmekle baglar. Felsefe tarihi “Diistince Tarihi” dir. Felsefe Tarihi, hayati, dogayi, sosyal
hayat1 sorgulayan insanin diisiince sisteminin gelisimini anlatmaktadir. Dogu felsefesi ve bati
felsefesini kiyaslayarak incelemek bugiin yasadigimiz diinyayi1, siyasal konjonktiirleri
anlamamizin ve anlatilmasmin tek yoludur. Bu nedenle felsefenin olmadig1 bir programda

Ozgiirliigiin, diisiince ve sorgulamada sinirsizligin anlasilmasi imkansizdir.

Programda yapilan tanimlamaya gore toplumsal diizenin saglanabilmesinin yolu “yetkin ve
erdemli” (s. 6) insanlarin yetistirilmesidir. “Kararlikla ¢alisan, siirekli ¢aba gosteren, ofkesini
kontrol eden, sorumluluk alan, azimli ve sabirli, yaratici, yigit ve mert, affedici” (s. 9-11)
bireylerin varligi carkin devam etmesi i¢in son derece dnemlidir. S6z konusu bireylerin elestirel
diisiinmesi de beklenmektedir ancak metne gore elestirel diistinmek sadece “bilgi, olgu, olay ve
meseleleri degisik referans kaynaklariyla degerlendirmek” tir (s. 9) yani elestirel diisiinmek,
gii¢ ve iktidar iliskilerini sorgulamak, kimin ¢ikarina, kim tarafindan, ne amacla gibi sorular
sormak demek degildir. Goriildiigi lizere elestirel bakis a¢is1 da tipki 6zgiirliik gibi belli kaliplar

i¢inde tanimlanarak sunulmustur.

“Modelin ana hedefi; eylemlerden degerlere, degerlerden erdemli insana, erdemli insandan ise
nihai hedef olan "Huzurlu Aile ve Toplum" ile "Yasanabilir Cevrede Huzurlu Insan" a
ulasmaktir” (s. 54). Modelin huzurlu ailesi “milli ve manevi degerlerin yasandig1” bir ailedir,
aile iligkilerinin nasil olacagi da ayrintili bir bi¢imde tarif edilmektedir. Siyasal iktidarin baslica
ideolojik aygitlarindan biri olan okul, baska bir ideolojik aygit olan aile kurumunu da agik bir
bicimde bi¢cimlendirmeyi hedeflemistir. Metinde “aile biitiinliigii” bir deger olarak ele alinmis,
“biitlinliklii bir aile” disindaki varolus bicimleri Otekilestirilmis, aile i¢i siddet, kadina ve
cocuga yonelik siddet, cocuk tacizi gibi konular sorunsallastirilmamistir. Bireylerin yiiksek
yarart degil, “Huzurlu Toplum” un temel tasi oldugu varsayilan “Huzurlu Aile” nin

biitiinliigiiniin korunmasi ve devamliligt en biiyiik deger olarak tanimlanmugtir.

Siklikla “Tiirk¢emiz” in dnemine vurgu yapan metin, her ne kadar “tek dil” anlayigini1 ve yeni
yiizyil1 6ne ¢ikarsa da “maarif, fitri, mefkure” vb. gibi kelime se¢imleri nedeniyle metin yer yer

100 y1l 6nce yazilmis izlenimi vermektedir.

Maarif modelinde bir¢ok kez egitim hakkindan s6z edilmekte, “egitim, herkesin hayat boyu

erigiminin teminat altina alindigr temel bir hak” (s.5) olarak goriilmektedir. Ne var ki kiz



cocuklarinin egitime erisiminden, engelli bireylerin egitim hak ve olanaklarindan hi¢ so6z
edilmemektedir. Dezavantajli olma durumu “inang, kimlik ya da sosyoekonomik™ durumlara

indirgenmis, engel durumu, vatandaslik vb. durumlar yok sayilmustir.

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli, tiim bu sebeplerle, yeni ylizyilin taleplerine cevap verecek bir
egitim sistemi kurgulamaktan cok uzaktir. Mevcut haliyle bir yandan mevcut degerleri
korumay1 amaglamakta, bir yandan da “Erdem-Deger-Eylem” adi altinda Tirkiye
Cumbhuriyeti’nin kurucu degerlerini yok etmeyi hedeflemektedir. Bilimsel bir anlayisa degil,
dinsel bir egitim anlayisina dayanmakta, uyumlu, ses ¢ikarmayan, boyun egen “akli selim,

kalbiselim, zevkiselim” nesiller yetistirmeye odaklanmaktadir.

Hukukun ¢ignendigi, T.C. Anayasasi’nin ve yasalarin yok sayildigi, kadin ve erkegin esit
olmadig: ¢ighklarinin atildigi, 6nlenmeyen kadin cinayetleriyle adeta kadin kiyimi yasandig,
cocuklarin en temel hakki olan egitim hakkinin istismar edildigi, cemaatlerin STK (Sivil toplum
Kurulusu) olarak algilanip ¢ocuklarin protokol imzalanan cemaatlere teslim edildigi, ekonomik
nedenlerle cocuklarin saglikli beslenemedigi bir iilkede adina “Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli”
miifredat taslagi denen metinlerle toplum ¢okertilmeye mahkiimdur. Tiim bu sebeplerle egitim

programi tamamen geri ¢ekilmelidir.

2. PROGRAMLARA YONELIK TESPITLER

2.1.0kul Oncesi Egitim Uzerine

Milli Egitim Bakanligi’nin paylasmis oldugu program taslaginda okul Oncesi egitim
programinin i¢eriginin ortak metne bagli olarak hazirlandig1 goriilmiistiir. Bu durum Tiirkiye’de
yillardir savunulan ve nispeten uygulanan, esnek, 6gretmene 6zglirliik tantyan, gelistirilebilir,

cocugun yliksek yararini gbzeten ve eklektik bir yaklasimdan vazgecildigini gostermektedir.

Okul dncesi egitim programi dort amag iizerine kurgulanmistir. Bu amagclardan {i¢ii okul dncesi
egitimin felsefesine uygun bir sekilde belirlenmisken, bir tanesi (Icinde yasadigi toplumun
degerlerine uygun davranislar sergilemelerini saglamak, s.7) tamamen ¢ocugu nesnelestiren,
edilgenlestiren, metalastiran ve pasif bir alictya doniistiiren bireye indirgemektedir. Bu tiir
uygulamalar, ¢gocuk haklarinin ve ¢ocugun yiiksek yararmin goz ardi edilmesine neden olacak
uygulamalara kap1 aralayabilir. Bununla beraber toplum ¢ok katmanli ve simifsal bir yapida
oldugu i¢in “yasanilan topluma uygun davraniglar” dayatmasinin tam olarak ne anlama geldigi

aciklanmaya muhtactir.

Egitim programi taslaginin degerler cergevesine bagli olarak “Erdem-Deger-Eylem Modeli” ne
uygun ylriitiilmesi istenmektedir. “Erdemli insan” felsefesinin olusturulabilmesi i¢in milli ve
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manevi degerlerin ediniminin, program igerisindeki diger tim beceri alanlariyla degerlerin
biitiinlestirilerek ele alinmasi, ¢ocuklarin yasina gore iist diizey kalan bu degerlerin 6gretmen
tarafindan ¢cocuga indirgenerek uygulanmasi beklenmektedir (s.113). Bu baglamda hazirlanmis
olan taslak program, ¢cocugu iktidarin 6nemli bir temsilcisi olarak degerlendirmekte ve ¢ocugu

bu baglamda insa etmek istemektedir.

Gelistirilmis olan taslak programda ¢ocuk merkezli degil, 6grenme merkezli bir yaklagimin s6z
konusu olmasiyla birlikte programda oyun bir ara¢ olarak ele alinmis, bir 6gretim yontemine
indirgenmistir. Oysa ¢ocugun 6nemli yasam aktivitelerinden biri olan oyunun, programin
felsefesinde yer almamis olmasi, programin daha didaktik “6grenme merkezli” bir yaklasima

sahip olmasina neden olmustur.

Beceri temelli olarak hazirlanan programda 6zne ¢ocuk degil, 6gretmen olmustur ve 6gretmenin
rolii her ne kadar rehber olarak tanimlanmis olsa da asli gorevi “erdemli insan” yetistirmek

oldugundan geleneksel 6gretmen merkezli bir yaklasimin benimsendigi goriilmiistiir.

Bu taslak ile birlikte aile katilim c¢alismalaria ilk defa toplum katilimi eklenmistir. Toplum
katiliminda smif ici ve disi olmak iizere okul i¢ci ve dist uygulamalarin yapilmasi,
zenginlestirme/destekleme etkinliklerinde degerlere yer verilmesi gerektigi belirtilmistir. Okul
Oncesi Egitim Programi'nda yer alan bu degerler Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli’ ndeki
“Erdem-Deger-Eylem Modeli” temel alinarak belirlenmistir. Modelin nihai hedefi “Huzurlu
Aile ve Toplum” ile “Yasanabilir Cevrede Huzurlu Insan” yetistirebilmek olarak ifade
edilmistir. 1lgili modelde; yirmi cati deger bulunmakla birlikte bu degerlere okul 6ncesi donem
cocuklarmmin gelisimsel ozellikleri dikkate alinarak programin her alaminda yer verilmistir
(s.113). Bir toplum ya da insan bi¢iminin tarif edildigi bu modelin, yapis1 geregi ilerici degil,

son derece gerici amaglara sahip oldugu goriilmektedir.

Ayrica aile/toplum katilim1 ¢aligmalar1 her ne kadar kapsayicilik acisindan beklenilen bir sey
olsa da aile/toplum katilimi ile herhangi bir “protokole” gerek kalmaksizin okul dncesi egitim
faaliyetlerinin smif ve okul bazinda baska kurum ve kuruluslara devredilmesi anlamima da
gelmektedir. Bu durum aile/toplum katilim1 ¢aligmalarini, okul bazindan ilgili yonetici ya da
Ogretmenin inisiyatifine ya da tasarrufuna birakmaktadir. Dogrudan CEDES projesini
animsatan bu ¢alismalarin ¢ocuklarimizin gelecegi i¢in biiyiik bir tehdit unsuru olan STK adi

altinda cemaatlerle yapilacak protokollerin dniiniin agilmasini ifade ettigi agik¢a goriilmektedir.
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Gelistirilmis olan taslakta ¢ocuklar1 belli bir insan modeline gore egitmek, siirekli milli ve
manevi degerler vurgusu yapilarak 6zgiir diisiinmenin 6niine gegmek gibi temel sorunlarinin

yaninda, izlenecek yontem ve 6gretmenlerin sorumluluk tanimlar1 da bastan asagi problemlidir.

Okul oncesi egitim programinda 1000’in tizerinde gosterge soz konusudur. Bu kadar yogun
gosterge sayisinin teknik olarak uygulanabilmesi gili¢ olmakla beraber amaca ulagsmak da
imkansiz hale gelmektedir. Bu nedenle programin asir1 derecede yogun, terimsel bir dil iceren,
soyut, seviyeye uygun olmayan, evrak yikii cok fazla olan uygulanmasi gii¢, igeriginin

fazlasiyla karmasik bir bicimde hazirlandig1 goriilmiistiir.

S6z konusu yas grubunun seviyesine uygun olmayan diizenlemelerden biri; “Aylik planlarda
ele alinmast istenilen kavramsal becerilerde ¢ocuktan, soyut fikirleri ve karmagik siiregleri
eyleme doniistiiriirken zihinsel faaliyetlerin bir iiriinii olarak ele alinan biitiinlesik ve tist diizey
diistinme becerilerini ifade eder.” ibaresinde yer alan soyut diisiinme becerisidir. Okuldncesi
egitime devam eden Ogrencilerden beklenen soyut diisiinme becerisinin 11-12 yaslarinda

basladigini diisiindiiglimiizde uyumsuzlugun daha net oldugu goriilmektedir.

Okuryazarhk becerileri iceriginde yer alan; dijital okuryazarlik, finansal okuryazarlik,
kiiltiir  okuryazarligi, vatandaslhik okuryazarligi, veri okuryazarligi, siirdiiriilebilirlik

okuryazarligr becerileri okuloncesi ¢ag1 6grencilerinden beklenebilecek kazanimlar degildir.

Teknoloji bagimliligiin gittikge arttigi son yillarda 6grencilerimizin bu programda yer alan
dijital okuryazarlik becerisi ile yogun teknolojik egitim 6gretime ihtiyaci olup olmadig1 dnemli
bir tartisma konusudur. Okul 6ncesinde ¢ocuklarin teknolojiden uzak, yasayarak, hissederek,
gercek yasantilarla duyusal egitimlerden yararlanmasinin tercih edilmesi daha dogru ve gercek
bir ¢ocuk gelisimi saglayacaktir. Ayrica farkli okullardaki, farkli avantaj ve dezavantajlar
diisiiniildiigiinde bu programin uygulanmasinda o6gretmen ve Ogrencilere firsat esitligi
saglanmasinin da miimkiin olmasi ¢ok zor goriinmektedir. Okul 6ncesi 6gretmeni, 6grencilerine
kalem tutmadan baslayarak, biitiin 6zbakim becerilerini 6gretmek i¢in ¢aba harcarken, egitim
programlarini eksiksiz uygularken, programdaki esneklikten faydalanarak programda yazili
olan ve olmayan bir¢ok kazanima ulasirken bunun ispatin1 gerektiren bir programa ihtiyag

duyulmamaktadir.

Erken okuryazarlik i¢inde yer alan; “Okuma ve yazmaya baslamadan énce edinilmesi gereken
becerileri kazanmay: icermektedir. Bu beceriler ¢ocuklarin kitaplarla, ¢evresinde karsilastigi
sembol ve yazili materyallerle tamistigi andan itibaren bagslar. Okul oncesi donemde

gelistirilmesi gereken bu beceriler, ¢ocuklarin ilerleyen yillardaki akademik bagarisini
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etkilemektedir. Erken Okuryazarlik Becerisi: Erken okuryazarlhk biitiinlesik becerisi gorsel
sembolleri okumak, yazinin yoniinii bilmek, iletisimde yaziya ihtiya¢ duymak, yazidaki
noktalama isaretlerini fark etmek, ciimlelerin sozciiklerden olustugunu fark etmek, sozciiklerin
ilk ve son seslerini fark etmek, sozciiklerin hece ve hecelerden olustugunu fark etmek,
sozciiklerin harflerden olustugunu fark etmek, kitabin nasil kullanilmas: gerektigini bilmek, yazi

’

yvazmak i¢in gerekli becerileri kazanmak stire¢ bilesenlerinden olusmaktadir.’

Beceriler konusunda, 6nceki programlarda okul oncesi egitimde sadece ses egitimi verilmesi,
harf 6gretiminin kesinlikle ilkokullarda verilmesi gerektigi vurgulanirken, yeni programda

birakin harfleri noktalama isaretleri bile yer almaktadir.

Yeni programda finans bagligi altinda altindaki “Toplumsal yasamin bagsarili bir sekilde
surdiiriilmesinde  bireylerin  haklarimi  kullanabilmeleri ve  sorumluluklarini  yerine
getirebilmeleri igin ¢agin gereklerinden olan finans becerisi, temel finansal bilgileri kavrama
ve bilingli finansal kararlar alabilmeyi icermektedir. Bu beceri kapsaminda okul éncesi donem
cocuklarindan gelire erisim yollarimi fark etmesi, gelir kaynaklarini siralamasi, gelir ve
harcama arasinda iligki kurmasi ve gelir ile satin alma giiciinii iliskilendirmesi beklenmektedir.
Finans becerisi ¢ergevesinde c¢ocugun oncelikle farkindaliginin desteklenmesi ardindan
kavramsal, sosyal duygusal ve alana 6zgii becerilerin islevsel olarak kullaniimasi ve son
asamada eylemsellik seviyesinde bilgi ve becerilerin kullaniimasi hedeflenmektedir. Finans
becerisini kazandirmaya yénelik meslek ile gelir iliskisine yonelik etkinlikler, aile katilimlarin
da iceren meslek tammlart ya da konuk caguwma, alisveris icerikli gegici merkezlerin
olusturulmast ve bu merkezlerde gergeklestirilecek etkinlikler planlanarak paranmn kullanim
alanlary, tiriin fiyatlar: ve satin alma unsurlart hakkinda bilgi sahibi olmalar: desteklenebilir.
Biitiin bu unsurlar bir araya getirildiginde “Sosyal Alan Becerileri” ¢ocuklarin hem bu alana
ozgii becerileri kazanmasi hem de disiplinler arast iliskiyle diger alanlardaki becerileri de
kazanarak bilgiye dayali olmayan, analitik diigiinme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme
becerisi, yaraticulik, iletisim ve is birligi gerektiren “Erdem-Deger-Eylem Modeli” baglaminda
milli, manevi ve ahlaki degerleri kazanmasini hedeflemektedir.” ibaresi de yaslar1 geregi
cocuklar i¢in uygun degildir ¢linkii metindeki ifadeler ile birgok piyasact ve tiiketici insan
ozelligi barindiran beceri ya da gostergeden sz edilmis ve ¢ocuklarin ekonomik anlamda
bireyci olmalarini tesvik ederek, dayanigsma ve is birligi disarida tutulmustur. Ayrica okul 6ncesi
egitim Ogrencisinin “Tiiketici haklarini arastirty, satin alacag iiriinlerin temiz, saglikli ve
inancina uygun olmasina dikkat eder.” seklindeki eylemleri yerine getirmesi, yasi geregi

1imkansiz ve anlamsizdir.
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Tiim bunlarin yaninda 6gretmenlerden beklenen oldukg¢a yogun bir degerlendirmenin amacinin
ne oldugu anlagilmamaktadir. Bu evraklar1 6gretmenin sadece kendisi i¢in hazirlamasi ve
cocugun daha ilerdeki egitim yasamina bir kaynak olusturmamasi degerlendirmenin dnemini
azaltmaktadir. Okul Oncesi egitimde bu kadar ¢ok O6lgme ve degerlendirme raporuna ve
cizelgesine ihtiya¢ oldugu diisiinlilmemektedir. Ciinkii sadece 6gretmen tarafindan doldurulan
dosyalarda muhafaza edilen bu 6lgme ve degerlendirme kayitlar1 y1l sonunda herhangi bir yere
aktarilmadig igin iptal olmaktadir. Ogretmen bu evraklari yine kendisi icin mi tutmaktadir?
Zaten Ogretmen Ogrencisini tanimakta ve gerektiginde aileye ve gelisim raporuna agiklayict
biitiin bildirimlerde bulunmaktadir. Ozellikle giiniimiizdeki teknolojiyi ve randevu sistemini
disiindiiglimiizde veliler 6gretmenden detayl1 bilgiler her istediginde almaktadir. Bu evraklar

sadece kagit ve zaman israfidir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin; yardimer 6gretmen olmadan, alt1 saat kesintisiz egitim yaptigi,
tuvalete bile gitmekte zorlandig1, kalabalik 6grenci gruplar ile galistigi gérmezden gelinerek
ogretmenin lizerinde bu kadar evrak diizenleme baskisi1 yaratilmamali ve 6gretmenin meslegine

olan algisinda olumsuzluga neden olunmamalidir.

Ayrica okul dncesi i¢in 2024 yilinin basinda (subat ayinda yayimlanan) program degisikligi
yapilmis olmasina ragmen yeni bir programin agiklanmasi olduk¢a sasirticidir. Bu durum okul
oncesi egitimin kalitesini diisiirmekte siirekli yenilenen programlar nedeniyle okul 6ncesinde
bir biitlinliik ve gelisim saglanamamaktadir. Bu nedenle her defasinda yeni bir program yapmak
yerine var olan programlarin eksiklerinin giderilmesi ya da gelisimi saglanmalidir. Bakanlik
tarafindan okul Oncesinde ortak planlar, ortak kitaplarin sayisinin ve igeriginin
zenginlestirilmesi, artirilmasi (el ele), sanat, aile katilimi, matematik ve c¢izgi kitaplarinin
eklenmesi, bu kaynaklarin 6grenci ve dgretmenlere ulastirilmasi daha biiyiik bir 6nem arz
etmektedir. Gelisim raporlarinin da sistem iizerinden diizenlenip yas gruplarina gore
derecelendirme o6lgekli olarak yeniden sisteme sunulmasi gerekmektedir. (2024 yili subat
ayinda yayimlanan Okul Oncesi Egitim Programi’min UNESCO tarafindan finanse edildigi
bilinmektedir. UNESCO’nun programin en az 5 y1l uygulanmamasi halinde verdigi destegi geri

aldig1 bilinmektedir. Buradan olusacak milyonlara varan zararin telafisini kim yapacaktir.)

Yeni program ile ilgili siirekli sadelestirme amacindan bahsedilirken okul Oncesi egitim
programina; alanlar, beceriler, kavramlar, degerler ve egilimler olmak {izere bir¢ok yeni ana
bilesenin eklendigi goriilmiistiir. Bu kadar ana bileseni alt bilesene ayirip, bunun {izerine aylik
ve giinliik plan hazirlamak ¢ok zor ve karmagik bir calisma igermektedir. Bu da programin sade

ve anlasilabilir olmasinin Oniine geg¢mistir. Egitimde amag¢ uygulanabilir dogru becerilere
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ulagsmaktir ancak bunun aksine program ¢ok yogun ve uygulanabilirligi zor, karmasik bir hale
dontisttiriilerek hazirlanmistir. Alanlardaki becerilerin bazilar1 ¢ok soyut ve uygulanabilirligi
oldukca gii¢ basliklardan olusmaktadir. Ozellikle finansal ve dijital okuryazarlik becerileri okul

oncesi donemdeki ¢cocugun 6zelliklerine bir¢ok agidan uygun degildir.

Yer yer biitiinliiglin saglanamadigi, baglantilarin kopuk oldugu, olduk¢a fazla kavramin yer
aldigr ama kavram olarak da tutarliligin goz ardi edildigi, esnek olmayan, 6zgiirliik¢tligi
disarida tutan, programi uygulayan 6gretmenin yaraticiligini sinirlayan ve otoriterlestiren bir

egitim programinin ¢ocuklar i¢in faydali olmasini beklemek miimkiin degildir.
2.2.Hayat Bilgisi Ders Program Uzerine

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu taslaginda “Ben ve Okulum, Saghgim ve Giivenligim,
Ailem ve Toplum, Yasadigim Yer ve Ulkem, Doga ve Cevre, Bilim, Teknoloji ve Sanat” olmak

iizere alt1 6grenme alanina yer verilmistir.

Hayat Bilgisi Dersi’nin temel ilkeleri; yakindan uzaga, somuttan soyuta, genelden ozele,
bilinenden bilinmeyene seklinde tasvir edilmektedir. Bu nedenle ilk 6grenme alaninin “Ben ve
Ailem” olmasi gerekirken dersin temel ilkelerine aykir1 olan bilim, teknoloji kavramlari

O0grenme alanlar1 i¢inde yer almamalidir.

Egitim programu taslaginda; “1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu 'nun 2. maddesinde ifade
edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaclar ile Temel Ilkeleri esas alinarak hazirlanan Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programi’yla égrencilerin; fiziksel ve duygusal ézelliklerini fark ederek
kendilerini tamimalari, yeteneklerini ve gelisime acik alanlarint kesfetmeleri, okula uyum
saglamalari, kigisel alanlarin onemini kavramalar, trafik kurallarina uygun davranmalari...”
ifadesine yer verilmistir. Ancak 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. Maddesinde
Tirk Milli Egitim’in Genel Amaclari; “Atatiirk Ilke ve Inkilaplarina bagh yurttaslar
yetistirmek” ifadesiyle baslamaktadir. {1k ifadenin taslakta yer almamasinin bir nedeni kanuna
hi¢ bakilmamis olmasi, diger nedeni ise bakilmasina ragmen “Atatiirk ilke ve Inkilaplarina
baglh yurttaslar yetistirmek” ifadesinin gormezden gelinmesi olabilir. Nedeni bilinmemekle

beraber iki durumda da metnin sorunlu oldugu agiktir.

Genel amaclarda oldugu gibi temel ilkelerde de uyumsuzluk s6z konusudur. Tiirk Milli
Egitim’in Temel Ilkeleri: “genellik ve esitlik, ferdin ve toplumun ihtiyaglari, yoneltme, egitim
hakka, firsat ve imkan egitligi, siireklilik, Atatiirk Inkilap ve Ilkeleri ve Atatiirk Milliyetciligi,

demokrasi egitimi, laiklik, bilimsellik, planlilik, karma egitim, egitim kampiisleri ve okul ile
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ailenin is birligi, her yerde egitim” seklinde siralanmig ancak metinde bu ilkelere dair herhangi

bir ifadeye yer verilmemistir.

Taslakta “Ogrenme Kanitlar1” adi altinda dlgmeden séz edilmistir. Ornegin; “Ol¢me ve
degerlendirme etkinlikleri yalnizca biligsel alant degil duyussal alani da kapsayacak sekilde
olusturulmalidir. Ayni zamanda duyugsal ozellikler olan ilgi, tutum, degerler de bilissel
ozellikler gibi zamana gore degisim gostermektedir. Bu nedenle sz konusu niteliklerin

’

ol¢tilmesinde izlemeye dayali durum belirleme yaklasimi esas alinmalidir.’

Farklilastirma, zenginlestirme bashiginda; “Zenginlestirme, akranlarina gore daha ileri
diizeyde olan ogrencilerin potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarabilmek igin 6gretmene yonelik
onerilerin bulundugu kisimdir. ” ifadesine yer verilmistir. Oysaki “genellik ve esitlik” ilkesi her

cocuk i¢in gegerli bir kuraldir. Yapilan ayrimcilik pedagojik olmaktan ¢ok uzaktir.
2.3. Insan Haklar1, Vatandashk ve Demokrasi Ders Program Uzerine

Programda dort 6grenme alani; “cocuk olmak, esitlik ve adalet, vatandas olmak, hayatimda
demokrasi” seklinde siralanmustir.

Egitim programinda esitlik ve firsat esitligi basliklar1 yer almakta ancak cinsiyet esitsizligi,
smifsal esitsizlik ve diger esitsizliklerin ne oldugu konusunda bir 6grenme c¢iktisina yer
verilmemektedir. Diinyada yasanan insan haklari ihlalleri, kole ticareti, kdleligin yasaklanmasi,
Fransiz Ihtilali, Ingiliz Haklar Bildirgesi, Magna Carta hatta insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi
yer almamakta, Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin maddeleri (¢ekince konulan maddelerle ilgili
bilgi yok) tartisimamaktadir. Yani agik¢a dersin adinda Insan Haklar1 ibaresi var ama igerigi
yoktur. Oysaki 11 yasinda bir ¢ocuk insan haklar1 miicadelesinin tarihsel gelisimini bilmeli
tartismali ve vatandas olma konusunda Cumhuriyet kazanimlarina dair her tiirlii bilgiye sahip
olmalidir.

Vatandaslik ve demokrasiyi anlama ve 6§renme konusunda biiyiik eksiklerin oldugu programda
“Ozguirliigiimiiz nerede baslar, nerede biter, cevrim i¢i ortamlarda dikkatli olmak, etkin bir
vatandas olmak, etkin bir vatandas olarak yardimlagma...” ifadelerine yer verilmistir. Bu
kavramlar Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin vatandaglik kavramlarindan yoksun konulardir. Bu
haliyle 6grenciyi insan haklarmni, kendi hak ve 6zgiirliiklerini bilen degil, kendisine verilen
haklarla yetinen ve itaat eden bir birey olarak yetistirmeyi hedefleyen bu egitim programinin

tiimiiyle geri ¢ekilmesi sarttir.
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2.4. Biyoloji Ders Program Uzerine

Yeni egitim programi1 hazirlanirken 6ncelikle amacin belirlenmesi i¢in 6nceki programin ihtiyag
ve sorunlar1 tespit edilmelidir. Bu ihtiya¢ ve sorunlarin dogru analizi ise oncelikle 6grenci,
Ogrencinin yasadig1 cagmn oOzellikleri, sorunlarin ve gerekliklerin dogru degerlendirilmesi,
icerigin ihtiyaglar1 karsilayacak, sorunlari ¢ozecek sekilde yapilmasi ile mimkiindiir. Tim
bunlarla birlikte bu ihtiya¢ ve sorunlar1 karsilayip ¢ézecek programin, zaman analizinin de

dogru yapilmasi gerekmektedir.

Oncelikle mevcut programin da kendi icinde pek ¢ok sorunu olmakla birlikte yeni programa
neden ihtiya¢ duyuldugu, eski programa gore hangi sorun ya da sorunlarin ¢oziilmesinin
hedeflendigi, bu sorunlar1 gidermek i¢in farkli olarak hangi yol ve yontemin takip edileceginin
raporlanmasi yapilmamistir. Bilgi edinme, kavram gelistirme, davranis gelistirme siireci, sosyal
davranis beceri gelistirme hedefine eski programda ulasilip ulasilamadigi, ulagilmadi ise

sebepleri, yeni programda farkli olarak nelerin yapilarak eksigin giderilecegi belirsizdir.

Bu baglamda, agiklanan yeni Biyoloji Ders Programinin amaclari degerlendirilerek, bu
amaclara ulasmanin mevcut igerik ve zamanlamayla miimkiin olup olmadigi

degerlendirilecektir.
Yeni Biyoloji Ders Programinda yazili olan bazi amaglar soyledir:

- Biyoloji dersi 6gretim programinin temel amaci dncelikle canli diinyasi ile ilgili ilgi
merak uyandirmak ve Biyoloji 6grenmenin ni¢in gerek oldugunu ortaya koymaktir.

- Program kapsaminda Ogrencilerin Biyoloji biliminin kazandirdig: bilgi birikiminden
hareketle yasam {izerine diisiinmeleri, canli ve cansiz varliklarin yap1 ve islevleri
arasindaki iliskileri kavramalar1 amaglanmaktadir.

- Program kapsaminda ¢ok sayida kavram ve terim ile kelime dagarciginin gelistirilmesi
giinliik yasam durumlarindan yalitilmis bilgilerin ezberlenmesi yerine canlilarin yapisi
ve islevine iligskin farkindaligin olusturulmasi Biyoloji alaniyla ilgili genel bir anlayisin

gelistirilmesi ve kanitlara dayali elestirel bir yaklagimin sergilenmesi hedeflenmektedir.

Sadece buraya alinan amaglara bakildiginda bile, 6grencinin “yasam iizerinde diisiinmesi”,
“canl1 ve cansiz varliklarin yap1 ve islevleri arasindaki iligkileri kavramalar1”, ” giinliik yasam
durumlarindan yalitilmis bilgilerin ezberlenmesi yerine canlilarin yapist ve islevine iliskin
farkindaligin olusturulmasi™, “Biyoloji alaniyla ilgili genel bir anlayisin gelistirilmesi” gibi ¢ok

onemli amaglarin gerceklesmesi igin programda ilk olmas1 gereken sey “Evrim Kuramidir”.
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Nitekim dersin, mantiktan kopmus, hayatin baslangicini anlatamayan, dogadaki canli ve
cansizlar arasindaki iliskilerin ¢6ziimlenmesini yapamaz hale getiren temel sebep programda
Evrim Kuraminin olmayisidir. Ayrica sorun, evrimi, sadece bir iinite ya da konu basligi olarak

eklememek degil, Biyoloji dersinin anlatilmasinda temel ¢ikis noktasi olarak almamasidir.

Programlar hazirlanirken en basta, “6grenci neler bilmeli neler 6grenmeli” sorusu sorulur. Bu
asamada hiyerarsik analiz yapilarak Ogretim programinda yer almasi gereken konular
belirlenmektedir. Canliligin ortaya ¢ikisini, canlinin de§isimini ve gelisimini agiklayan, canlilar
arasindaki her tiirlii iliskinin sekillenmesini saglayan temel sebep evrimdir. Biyoloji programi
bilgi hiyerarsisinde en tepede olmasi gereken Evrim Kuraminin bahsinin bile gegmemesi,
Biyoloji biliminin 6grenci tarafindan birbirinden bagimsiz, rastgele olaylardan ve kavramlardan
olusan bir bilgi y1gin1 seklinde algilanmasina yol agmaktadir. Bu durumda dersin ezberlenecek

bir ders olarak algilanmasina yol agmaktadir.

Ornegin; tozlasma olaymda polenin seklini ve poleni tasiyan canlmin 6zelliklerini; AIDS,
kizamik, grip gibi hastaliklara neden olan bakteri ve viriislerle miicadelemizde, onlar
yenemiyor olusumuzun nedenini, bu varliklarin evrimlesme hizlarini; kanser, genetik, DNA
tamiri, tarim verimliliginin arttirilmasi, haserelerle miicadele gibi birbirinden bagimsiz duran
konularin tamami evrimle agiklanmaktadir. Yine evcillestirdigimiz tiim hayvanlar ve zirai hele
getirebildigimiz tiim tarim {riinleri, evrimin, “yapay se¢ilim” denilen bir mekanizmasi ile

aciklanmaktadir. Yani Biyoloji biliminin 15181 Evrim’dir.

Biyoloji dersindeki temel eksiklik, Evrim Kurami’ ndan yoksun birakip, mantiktan koparmasi
iken programindaki diger temel sorun ise “zamandir”. Ogretim bicim ve niteligi ile
zamanlamanin 6grenci ihtiyacina gore uyarlanmasi, tam 6grenmenin ve 6grenci yeteneginin
gelismesini sagmaktadir. Dersin igerigi, bilgi hiyerarsisi dogru kullanilarak hazirlanmis olsa
bile, devlet okullarindaki sinif 6grenci sayilar1 (35-40) ve bir konuya, kazanima ayrilan siire,

hedefe ulagilmasini engelleyen temel faktordiir.

Her sene sonunda, ziimre bagkanlari toplanti raporlarinda temel eksik olarak bahsi gecen zaman
sorunu ve smiflarin asirt kalabalikligi, program hazirlanirken degerlendirilmemistir. Ayrica
hazirlanan programlarin, belirlenen zaman siiresinde verildiginde, hedeflenen tam 6grenmenin
gerceklesip gerceklesmediginin pilot okullarda, bilimsel yontemler kullanilarak olgiilmesi ve

programin iilke genelinde uygulanabilir hale getirilmesinin gerekliligi de ayr1 bir konudur.

Taslak programda Biyoloji biliminin temeli olan Evrim Kurami1’ nin yok sayilarak ¢ok sayida

konunun agiklanmaya ¢abalanmasi bilimin inkarindan bagka bir sey degildir. Bu nedenle bilim
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karsit1 ve sorgulamayi ortadan kaldirmayi amacglayan bu taslagin tamamen geri ¢ekilmesi
gerekmektedir, zira bilimin yok sayildigi bir egitim programinin kabul edilmesi miimkiin
degildir.

2.5. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Ders Program Uzerine

MEB’in “Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli” adiyla yayimladigi ¢caligma taslagi, yeni bir miifredat
olmaktan ziyade giincellemedir. Cilinkii miifredat 2017°de 6nemli Olgiide degistirilmistir.
2017°den sonrast igin pek yeni bir sey dile getirilmemektedir. Unite ve konu olarak azaltildig

goriilmiis ama kazanimlarda 6nemli bir degisiklik goze ¢arpmamastir.

Yeni taslak ile birlikte en ¢ok tartisilan konularin basinda Atatiirk ve laiklik kavramlarina dersin
iceriginde yer verilip verilmemesinin yaninda isin 6ziine de yani Atatiirk Ilke ve Devrimleri,
laiklik ve cumhuriyet tarihimizin dogru ve yeterli bicimde aktarilip aktarilmadigina

bakilmalidir.

Atatiirk, laiklik, Atatlirk'tin Kur’an meali, tefsiri, Tiirk¢e ezan gibi dinle ilgili ¢alismalari, 2017
mifredatindan sonra yazilan ve 4. smiftan 12. smifa kadar okutulan Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi kitaplarindan, imam hatip meslek lisesi kitaplarindan, 6gretim programlarindan
cikarilmigtir. Yeni 6gretim programlarinda da yer almamaktadir. 11. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 6gretim programinda “6grencilerin felsefe dersinde 6grenmis oldugu tanrinin varligina
ilisgkin goriislerden hareketle teizm, deizm, ateizm, nihilizm, agnostisizm, materyalizm,
pozitivizm, sekiilarizm gibi inang ve felsefi yaklasimlar arasinda koprii kurulur” ciimlesiyle
sekiilerizm, olumsuz olarak atfettikleri kavramlarla birlikte anilmistir. Dahas1 imam hatiplerde
okutulan Kelam kitabinda ‘Laiklik, Islam i¢in tehlikelidir’ gibi bir ifadeye yer verilmistir. “T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik” kitaplarinda Atatiirk ilkelerine verilen yer kavratilamayacak
kadar azaltilmig, Seyh Said Isyani, Vahdettin’in hainligi ¢ikarilmistir. Dolayistyla programda
sadece Atatlirk’e, laiklige ne kadar yer verilip verilmediginin degil, dogru ve yeterince ele alinip

alinmadiginin da incelenmesi gereklidir.

Inkilap ve ihtilal kavramlari programda yer almamaktadir. 8. stnif “Mustafa Kemal’in Hayat1”
iinitesinde anahtar kavramlar olarak “cephe, diplomasi, egitim, ihtilal, kapitiilasyon,
milliyetcilik, modernlesme, sanayilesme, savas” seklinde zikredilmekte ama inkilap kavrami
yer almamaktadir. Inkilap Tarihi programinda inkilap ve ihtilal kelimelerinin olmamasi biiyiik

bir tezatlik yaratmaktadir.

Inkilap ile ihtilal farkli ifadelerdir. Bu farki, Atatiirk'ten 6grenelim:
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“'Tiirk Inkilabi kelimenin ilk anda hatirlattigu ihtilal anlamindan baska, ondan daha genis bir
degismeyi ifade etmektedir. Bugiinkii deviletimizin sekli, asirlardan beri gelen eski sekilleri

bertaraf eden en miikemmel tarz olmustur.

Su hdlde Tiirk Inkilabi, yalniz mevcudu yikan bir eylem degildir. Bunun étesinde ¢ok daha genis
boyutlarda bir degisim ve doniisiimdiir. Ve bu doniisiimiin de meyvesi Tiirkiye Cumhuriyeti'dir...

Tiirk milletini son yiizyilarda geri birakmis olan miiesseseleri yikarak yerlerine milletin en

yiiksek medeni icaplara gore ilerlemesini saglayacak yeni miiesseseler koymus olmaktir. "

Inkilap kelimesine 6zellikle yer verilmemesinin nedeni agiklanmis degildir.

Menemen Olayma 8. simif programinda yer verilmemistir. 12. sinifta 6nceki programda
“Menemen Olayt ve Kubilay’'m katli, Seyh Sait Isyam, Takrir-i Siikiin Kanunu, Istiklal
Mahkemeleri ve Kubilay Olay: farkli bakis agisi ve kaynaklardan yola ¢ikarak ele alinir, Mustafa
Kemal’e suikast girisimine deginilir” seklinde diizenlenmistir. Yeni programda “Serbest
Cumhuriyet Firkasi'min kurulmasi ve Menemen Olayi’'ni incelemeleri ve sunulan farkl
kaynaklardan yararlanarak bu geligsmeler ile yeni Tiirk devietinin kurumsallasmasi arasinda
iliski kurmalar istenir” seklinde diizenlenmistir. Fakat ders kitabinda yer alip almayacagi
bilinmemektedir. Cilinkii onceki programda yer almasmna ragmen ders kitabinda bahsi
gecmemistir. Menemen Isyani’nin ve Kubilay’in katlinin ders kitabindan ¢ikarilmasiyla
amaclananin Cumhuriyetimizin yikimina yonelik padisah ve halife yanlisi 6zlemcilerin su¢larin

gizlemek, oldugu sonucuna varilmaktadir.

Seyh Said isyanina 8. sinif programinda yer verilmemistir. Onceki 12. sinif programinda Seyh
Said Isyani’na deginilmis ama ders kitaplarinda Seyh Said, gozlerden uzak tutulmustur.
Hazirlanan bazi kitaplarda Seyh Said’in cumhuriyet karsithgi, isyana Ingiltere destegi,
Terakkiperver Cumhuriyet Firkasi ile bagi, Musul’un kaybiyla baglantis1 gizlenmistir. “Doguda
goriilen isyan”, “doguda ¢ikan karisikliklar” seklindeki ifadelerle Seyh Said’in adi anilmamis
ve bu yolla saydigimiz olgu ve olaylarda Seyh Said’in rolii gézlerden kagirilmistir. Yeni 12. simif

programinda Seyh Said Isyani’na yer verilmemistir.

Koy Enstitiilerine 6gretim programlarinda yer verilmemis ve program hazirlanirken yabanci
iilkelerin kaynaklarindan, egitim sistemlerinden yararlanildigr vurgulanmis ama kendi egitim

modelimiz olan K6y Enstitiileri kaldirilmis ve yok sayilmistir.

7 Atatiirk'iin Biitiin Eserleri, c.26, 5.182.
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Atatiirkciiliik ifadesi kitaplarin adinda gegmesine ragmen tanimi yapilmamais, 6zelliklerinden

hicbir sekilde bahsedilmemistir.
Kitaplarda asagidaki konulara yer verilecek mi?

-12. smif programinda Yabanci Okullar Sorunu, dis bor¢lar sorunu, Irak sinir1 ve Musul
Sorunu’ndan bahsedilecegi vurgulanmakta ama Irak sinir1 ve Musul Sorunu’nda Seyh Said’in

rolii vurgulanacak mi1?

-Ders kitaplarinda Atatiirk ilkelerine ayrilan boliimiin ¢ok azaltildig1 bilinmektedir.
Sadelestirme genel olarak olumludur ama bu dersin temel amaci Atatlirk ilkelerini kavratmaktir.

Dolayisiyla ilkelere kitaplar hazirlanirken daha fazla yer verilecek mi?
-Vahdettin’in diismanla isbirligi ve vatan hainligi vurgulanacak m1?

Ogretim programlarinda padisah Vahdettin’in adi ge¢gmiyor ama 2017 yilindaki miifredat
degisikliginden sonra hazirlanan ders kitaplarinda isgallerin sucu Istanbul hiikiimetlerine
yiiklenmis ama Vahdettin’den bahsedilmemistir. Vahdettin’in Ingiliz Muhipler Cemiyeti’nin
iiyesi oldugu ders kitaplarindan c¢ikarilmistir. Hatta ders 12. sinif kitabinda, Vahdettin’in
Atatiirk’e Samsun’a gitmeden Once “simdi yapacagin hizmet, simdiye kadar yaptiklarindan
miithim olabilir. Istersen devleti kurtarabilirsin® ciimlesiyle padisahin, Atatiirk’i milli
miicadeleyi baslatmasi, vatan1 kurtarmasi i¢in yolladigi algisina yol acacak metin yer almistir.
Kitaplarda Vahdettin Sevr’i onayladig1 gozlerden kagirilmistir. Ornegin bir ders kitabinda su

ifadeler yer aliyor:

“Vahdettin, Megsrutiyet Anayasasi’na goére, Mebuslar Meclisi' nden ge¢medigi icin tasdik
etmedigi gibi Ingiliz, Fransiz ve Italyan Parlamentolar: da tasdik etmemistir. Bu sebeple

hukuken gegersizdir.

“Meclis kabul etmedigi icin antlasmanin gegersiz oldugu” algis1 da bir baska ders kitabinda su

sekilde ortaya konuyor:

“Kanun-1 Esasi’ye gore antlagmalarin Meclis'te goriisiiliip kabul edilmesi gerekiyordu.
Mebusan Meclisi kapali oldugu icin padisah ve sadrazam Damat Ferit Pasa, eski

komutanlardan ve nazirlardan olusan Saltanat Surasini topladilar (22 Temmuz 1920). Saltanat

8 Akif Cevik, Giil Kog, Koray Serbetci, Ortadgretim Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 12,
T.C. MEB Devlet Kitaplari, Ankara, 2021, s.60.

® Bahattin Demirtas, Ortadgretim Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik 12, Mevsim
Yayincilik, Ankara, 2019, s.72.
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Surasi antlasmanin kabuliine karar verdi. Fransa’ya giden Osmanli heyeti Sevr Antlagmasi’'ni

imzaladi. (10 Agustos 1920)."°

Oysa Meclis olmasa bile antlagmanin imzalandig1 belirtilmistir. Vahdettin’in 22 Temmuz
1920’de toplanan Saltanat Surasi’nda ayaga kalkmak suretiyle, liyeleri antlasmanin kabulii
yoniinde yonlendirmesi, onayladigi anlamima gelmisti. Meclisin kapanmasina Ingilizlerin
istegi iizerine riza gosteren Vahdettin oldugu i¢in meclisin onaylamasi diye bir sey sdz konusu

olmamustir. Zaten meclis kapatildigi i¢in Saltanat Surasi toplanmustir.

Onceki ders kitaplarinda padisah Vahdettin’in isgaller karsisinda teslimiyet¢i tavrina,
Ingilizlerin baskistyla Meclisi kapatmasina ve Tevfik Pasa Hiikiimeti’ ni gérevden almasina,
Itilaf Devletlerinin isteklerini kayitsiz kabuliine, Atatiirk ’{in Vahdettin’in kendi sahsin1 ve tahtini

korumaya ¢alistigina yonelik ifadeleri kaldirilmistir.

Onceki ders kitabindan farkli olarak yeni kitaplarda milli miicadele yanlilarmin din ve vatan
diigmani asiler olduklar1 ve oldiiriilmelerinin dinen sakincasi olmadigi yoniindeki fetvada
Vahdettin’in de pay1 oldugu zikredilmemistir. Hatta Damat Ferit’in Seyhiilislam’dan aldig1
fetvayla Kuvay-1 Milliyecilerin “vatan haini ve din diigmani” ilan edildigi, bu fetvanin,
gazetelerle ve diisman ugaklariyla biitiin iilkeye dagitildigi ve “biitlin bu kiskirtmalarin
sonucunda yiizlerce yildir Padisah’a bagliligi bir gelenek haline getirmis olan insanlar,
Anadolu’nun cesitli yerlerinde pes pese ayaklanmalar ¢ikardigi belirtilmektedir.!* Padisah
Vahdettin, insanlarin kendisine baghiliginin kullanildigini bilmez mi? Elbette bilir ve 6nlerdi
ama bunun i¢in Once isin bir pargast olmamasi gerekirdi.

Vahdettin’in iilkeden kagmasi, onceki ders kitabinda “savas sonrasi toplumun tepkisinden

cekinen Vahdettin, 17 Kasim 1922 de Ingiltere 'ye siginarak yurdumuzdan ayrildr*?

climlesiyle
aciklanmistir. Yeni ders kitabinda ise Vahdettin’in {lilkeyi kagmasindan bahsetmeyerek “Sultan
Vahdettin, 17 Kasim’da Malta Adasi’na gitmek iizere iilkeyi terk etti 13 ye “Osmanli Devleti’nin
son padisah Vahdettin, 17 Kasim 1922°de Istanbul’dan ayrildi”** ciimleleriyle Ingilizlerle

isbirlik¢iligi gizlenmistir.

10 Myhammed Edip Erdogan, Ortadgretim 12 Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik, SEK
Yayincilik, Ankara, 2023, s.72.

11 Cevik-Kog-Serbetci, age, s.70.

12 Mahmut Urkiit, Ortadgretim Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik, Ata Yayincilik, Ankara,
2017, s. 112.

3 Ali Hocaoglu-Duygu Kara-Emrullah Alemdar-Savas Keles, Ortaégretim Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik 12, T.C. MEB Devlet Kitaplari, 3. Baski, Ankara, 2022, s. 109.; Cevik-Kog¢-Serbetci, age,
s.90.

14 Erdogan, age, s. 110.
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-Atatiirk’iin Samsun’a ¢ikma amaci yeterince yansitilacak mi1?

Sonu¢ olarak ogretim programinda kazanimlarin, becerilerin, Ogretim yodntem ve
materyallerinin uygun olmasi, Atatiirk’iin daha iyi kavratilmasina yonelik uygulamalar yeterli
degildir. Konularin igerigi, cumhuriyet tarihimizin, Atatlirk’iin, Vahdettin’in, Seyh Said’in,
Menemen Isyan’ min tarihi gerceklere uygun anlatilmasi 6nemlidir. Ancak program bu

gerekliliklerin olduk¢a uzagindadir.
2.6. Din Egitimi Dersleri Uzerine

Milli Egitim Bakanliinca yayimlanan yeni egitim programi taslaginda dinsel derslere iligkin
diizenlemelere yaklasik 572 sayfa ayrilmistir. Taslak bu yoniiyle adeta sirf dinsel egitim i¢in

hazirlanmis izlenimi yaratmaktadir.

Bilindigi tizere dinsel dersler; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Peygamberimizin Hayati,
Kur’an-1 Kerim Dersi ve Temel Dini Bilgiler olmak iizere dort ayr1 dersten olugmaktadir.
Bunlardan ilki zorunlu oObiirleri ise segmeli dersler olarak belirlenmistir. Dinsel derslerin sinif
sayist da oblir derslerden daha fazla bir toplama sahiptir, toplamda 26 sinif diizeyinde cesitli

igeriklerden olusturulmus din dersleri bulunmaktadir.
2.6.1. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi adl1 ders T.C. Anayasasi’nda zorunlu olarak nitelendirilmektedir.
Ancak sorun su ki programda gecen din derslerinin igerigi, anayasada belirtilen igerikle ve
dersin adiyla uyusmamaktadir. Anayasa’da bu dersin O6gretim amacgli oldugu belirtilmesine
ragmen programda hem egitim amacglidir hem de programda ve ders kitaplarinda asilayici

(indoktrine edici) ifadelere agirlikli yer verilmektedir.

Hatta programda devletin laiklik ilkesine aykiri tanimlamalar, goriisler ve telkinler soz
konusudur. Bu bakimdan ders miifredatinin anayasaya aykirilig1 alenen ortadadir. Nitekim bu
denli acik olmasa da Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders miifredatina iliskin yargisal kararlarda,
dersin adiyla uyumlu bir icerige sahip olmadigindan hareketle zorunluluguna, Tiirkiye’deki
dinsel ¢esitliligi yansitmadigina ve nesnel olmadigina yonelik elestiriler bulunmaktadir. Bu
konudaki ATHM (Avrupa insan Haklar1 Mahkemesi) kararlar1 egitim giindemimizin en sicak
konular1 arasinda yer almaya devam etmektedir. Ayrica Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders
miifredatinda seriat hukukuna ait kimi terimlerin bulunmasi, dersin laiklik ilkesine aykirilig

savimizi gliglendirmektedir.
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Ote yandan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi miifredat:, Islam’in farkli yorumlar1 konusunda
Stinni-Hanefi ¢izgiyi esas alan ve Obiir yorumlan otekilestiren bir dile sahiptir. Daha agik
ifadeyle; mezheplere iliskin konularda Siinni-Hanefi inanig sahiplenici bir yaklasimla merkezde
sayilirken, Obiir mezhepler kenarda tutulmaktadir. Konular ele alinirken nesnel bir dil
kullanimma kesinlikle 6zen gosterilmemektedir. Ornegin; Islam ibadethanelerinden s6z

edilirken yalnizca cami ve mescitlere yer verilmekte, cem evleri dile getirilmemektedir.

Obiir dinlere iliskin iinitelerde de Islam’1 merkeze alan bir dil kullanilmaktadir. Musevilik,
Hiristiyanlik, Hinduizm, Budizm, Taoizm, Konfiigyanizm ve Tengricilik dinleri “batil”
nitelemesiyle ifade edilirken Islam’in “hak” din olusu adeta bilimsel bir gercekmiscesine ele

alinmaktadir.

Ozellikle giiniimiizde de yasayan, Islam &ncesi Tiirk inanis1 “Tengricilige” iliskin pek ¢ok
uygulama batil inang ve hurafe sayilip yerilmekte, kimi Arap gelenekleri ise Islam’dan kabul

edilmektedir.

Ote yandan ders iceriklerinde ateizm, deizm, agnostisizm gibi cesitli felsefi goriis ve tutumlara
iliskin son derece olumsuzlamaci, dislayici, hatta asagilayici ifadeler kullanilmaktadir. Bu da

dersin bilimsel agidan ne denli zararli sonuglara gebe oldugunu gostermektedir.

Kur’an’da yer alan ve aslinda biitiiniiyle metaforik anlatimlardan ibaret olan kimi peygamber
kissalarinin tarihsel ve olgusal bir gerceklik gibi ders miifredatina tasinmasinin, ¢ocuklarin
gerceklik algisina ve olgusal diisiince yetilerine agir darbe vurabilme olasiligl yadsinamaz ve
onemsizlestirilemez bir durumdur. Ozetle dersin igerigi biitiiniiyle bilim dis1 hatta bilim

karsitidir.
2.6.2. Peygamberimizin Hayati

Onceden “Hz. Muhammed’in Hayat1” adin1 tasiyan bu ders, daha sonra asilayiciligin en {ist

noktasini ifade eder bir bigimde “Peygamberimizin Hayat1” olarak adlandirilmastr.

Dersin miifredati, Islam peygamberi Hz. Muhammed’i Ortodoks islam’n goziinden anlatmaya
calisan bir igerige sahiptir. Ders igeriginde elestirel higbir 6geye yer verilmemekte bu da dersi

bilimsellik ve nesnellik baglaminda son derece sorunlu hale getirmektedir.

Islam’a ve Hz. Muhammed’e iliskin bilgiler, en erken Hz. Muhammed’in éliimiiniin yaklagik
yiiz y1l sonrasinda kaleme alman kaynaklara dayanmaktadir. Bilindigi iizere Islam tarihine
iliskin ilk yazili kaynak Ibn Ishak’a aittir. Ibn Ishak, 704-767 yillarinda yasanmustir. Hz.

Muhammed’in 632’de dldiigii gercegi, soz konusu kaynaklar yoluyla aktarilan bilgilerin ne
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denli giivenilir oldugunu gézler dniine sermektedir. Siyer kaynaklarinin sihhati meselesi Islam

tarihinin en 6nemli tartisma konular1 arasinda yer almaktadir.

Ote yandan Islam mezhepleri arasinda Hz. Muhammed ve peygamber algis1 farklilik
tasimaktadir. Siinni islam’in Hz. Muhammed’e bakis ile Sii Islam’n bakis1 arasinda ciddi
goriis ayriliklar1 s6z konusudur. Dahasi Islam’m tasavvufi yorumlarinda bambaska bir
peygamber ve Hz. Muhammed algis1 vardir. Boyleyken “Peygamberimizin Hayati” adl1 derste
yalnizca Siinni Islam’in fikhi ve ser’i bakis agis1 egemendir. Bu da kaginilmaz olarak
ogrencilerin Hz. Muhammed’e iligkin farkli goriis ve savlardan habersiz kalmasi sonucunu

dogurmaktadir. Ozetle ders miifredat: ve igerigi pedagojik duyarliliktan yoksundur.
2.6.3. Temel Dini Bilgiler

Bu ders yalnizca Anadolu Imam Hatip Liseleri 9. Sinifta yer almaktadir. Genel anlamda Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin icerigiyle dzdeslik icerisindedir. islam dininin kimi inang ve
ibadet dgelerine iliskin daha ayrintili bilgiler verilmeye calisilan Temel Dini Bilgiler dersi dbiir
okul tiirlerinde se¢meli olarak yer almaktadir. Bu dersin igerigi de son derece asilayici bir dile

sahip bulunmakta ve baska dinlere ait herhangi bir bilgiye yer verilmemektedir.
2.6.4. Kur’an-1 Kerim Dersi

Islam’1n kutsal kitab1 Kur’an’1n Arapga olarak telaffuz edilmesini 6gretmeyi amaglayan bu ders
Imam Hatip Ortaokullarinda okutulmakta, 9, 10, 11 ve 12. siiflarda ise biitiin okul tiirlerinde

bulunmakta, segmeli dersler arasinda yer almaktadir.

Ders programinda Kur’an’a iliskin kimi genel bilgilere de yer verilmektedir. Sozgelimi; ayet,
sure, cliz, meal, tefsir vb. kavramlarin tanimlar1 bulunurken, Kur’an’a iliskin tartismalar higbir
yerde gegmemektedir. Kur’an’in Tanr1 s6zii oldugu inanci islenirken, bu goriise karst ¢ikan

Islam mezhepleri olmasina ragmen konuya dair hicbir bilgiye yer verilmemektedir.

Dinsel igerikli biitlin derslerin iceriginde ve ders arag gereclerinde, giinliik dilde ve egitim
dilinde kullanilmayan pek ¢ok Arapca soézciige denk gelinmektedir. Bu tutum Milli Egitim
Bakanlig1’na egemen olan kadronun Tiirk¢enin gelisim siirecini yeniden Arapga-Farsca etkisine
girdirme isteginde oldugunu diislindiirmektedir. Bu baglamda kimi 6z Tiirkge sozciiklerin

kullanimdan diistiriilmeye calisildigi gozlemlenmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 yayimladig: bu taslakla adeta tarikat ve cemaat egitimini hedefledigini
ortaya koymaktadir. Egitimde ulusallik ve bilimsellik yok edilip yeni bir iimmet toplumu

oriilmesi amaciyla Cumhuriyetin uluslasma istencine karsit olarak farkli bir sosyal siireg
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baslatilmak istenmektedir. Bu hem ¢ocuklarin egitimi, saglikli diistinmesi, 6zgiir ve sorgulayici
olmasina hem de iilkenin yonetim seklinden resmi diline ve laiklige kadar agik bir karsi

durustur.
2.7.Cografya Dersi Program Uzerine

Milli Egitim Bakanligi’nin paylagmis oldugu egitim miifredat: taslagindaki genel kabuller
nedeniyle Cografya dersinin bazi temel konularinin Cografya ogretiminden c¢ikarildigi

gorilmiistiir.

Ozellikle “Diinyanin Sekli ve Hareketleri” kazammiin Cografya gretiminden ¢ikarilmasi
biiytik bir eksiklik olarak degerlendirilmektedir. Genel kabul olarak 6grencilerin ilkogretimde
bu konuyu gordiigii icin ortadgretimde goérmemesi kabul edilemez. Bunun birinci sebebi
ortaokulda 6grencilerimize bu kazanimlarin cografi bakis agisindan uzak verilmesi ve konunun
gegistirilerek anlatilmasidir. Ayrica Diinyanin sekli ve hareketleri kazanimi cografya 6gretmeni
tarafindan verilmedigi takdirde, konum, iklim, niifus gibi kazanimlara gecis yapan dgrencilerin

hazir bulunusluklar yetersiz olacaktir.

Agirlikli olarak sadelestirme sdyleminin kullanildig1 yeni egitim programinda Cografya i¢in
tersi olmus, {inite sayis1 artmistir. Ustelik 9. sinif Cografya dersindeki tiim ¢iktilarin iki ders
saatinde verilmesi oldukca zordur. Ozellikle bu sinif seviyesinde dogal sistemler, beseri
sistemler ve afetler-siirdiiriilebilir ¢evre gibi iinitelerin olduk¢a yogun oldugu dikkate

alinmamustr.

Ogretim programmda onemli sorunlardan biri de zorunlu Cografi Bilgi Sistemleri
uygulamalaridir. Zira 11 ve 12. Sinif seviyelerinde Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) konusunda
uygulama diizeyinde 6grenme ciktilarinin oldugu goriilmektedir. Kabul etmek gerekir ki,
Cografya Ogretmenlerinin ¢ok biiylik kismi1 CBS konusunda yeterli bilgi ve egitime sahip
degildir. Bu durum uygulamada ¢ok dnemli sorunlar1 beraberinde getirebilir. Bununla birlikte
okullarn alt yapis1 da 6zellikle uygulama diizeyinde CBS i¢in yeterli degildir. Diinya geneline
bakildiginda da geligmis tilkelerin higbirinde cografya dersi 6gretim programi igerisinde
ogrenci uygulamalar diizeyinde zorunlu olarak CBS yer almamaktadir. Biitiin bunlara ragmen
CBS uygulamalarinin zorunlu olarak §gretim programina konulmasi kabul edilebilir degildir.
Konuyla ilgili olarak yapilmasi gereken oncelikle, cografya 6gretmenlerinin, yalnizca CBS’yi
teknik olarak bilmelerinden 6te sinif i¢i uygulamalarinda kullanabilecek diizeyde hizmet igi
egitimlerle bu yeterlilige ulagsmasi saglanmalidir. Eger bu yapilmazsa sozii edilen kazanimlarin

teorik olarak kagit tizerinde kalmasi kaginilmazdir. Konuya iliskin olarak daha da dnemlisi sinif

26



ici uygulamalar yapabilmek ve kazanimlarim CBS ile uyumlu olarak islenebilmesi i¢in
okullarimizin bilisim altyapilarmin yeterli olmadigin1 kabul etmek gerekir. Her ne kadar
Bakanligimiz son yillarda ¢ok ¢esitli projelerle siniflar bilgi iletisim teknolojileri konusunda
donanimlt hale getirmis olsa bile CBS wuygulamalar1 hali hazirdaki teknoloji ile
gerceklestirilebilecek durumda degildir. CBS uygulamalar1 ayr1 bir yazilim ve donanim
gerektirmektedir. Bu agidan Cografya Siniflarinin kurulmasi ve bu siniflarin biligim altyapisinin

olusturulmasi da son derece onemlidir.

Program igeriginde “Afetler Cografyas1” linitesine her sinif seviyesinde yer verilmesine ragmen
Tirkiye’de afetlerle ilgili herhangi bir 6grenme ¢iktis1 bulunmamasi biiyiik bir eksikliktir.
Sadece Ogretme-0grenme uygulamalarinda Tiirkiye’de afetlerden bahsedilmektedir. Bununla
birlikte bu {initeye verilen ders saati sayis1 4 yilda 70 saati bulmaktadir. Konunun kapsami ve
konuya ayrilan ders saat siiresi diisiiniildiigiinde {initeler arasinda dengesiz bir siire dagilimi

yapildigin1 séylemek yanlis olmayacaktir.

Yeni program Tiirkiye Cografyasinin 6gretimi acisindan yeterli bulunmamistir. Programda
toplam 21 Tiirkiye cografyasi ciktis1 yer almaktadir. Bunlardan sadece 5’1, 9 ve 10.smmf
seviyesinde iken diger 16°s1, 11 ve 12.sinif seviyelerindedir. Bu sinif seviyelerinde ise cografya
se¢meli bir derstir. Bu nedenle 11 ve 12. Smif seviyelerine alinan toprak, bitki, su gibi Tirkiye
cografyasi konularinin cografya dersinin zorunlu oldugu 9. ve 10. smif seviyelerine alinmasi
gerekmektedir. Lise mezunu olan tiim 6grencilerin iilkemizin su, toprak, bitki, sanayi, tarim,
enerji, turizm vb. yapisini bilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde 11 ve 12. Sinifta cografya dersi
almayacak ve iilkenin geleceginde onemli yerleri olacagi bilinen sayisal alan 6grencilerinin
iilkesini tanimasi algilamasi ve anlamlandirmasi miimkiin olmayacaktir. Sayilan tiim bu
nedenler 15131nda bu konularin 11 ve 12. Smifta kalmasi durumunda cografya dersinin tiim sinif
seviyelerinde ve tiim okul tiirlerinde zorunlu olmasina karar verilmelidir. Aksi takdirde segmeli
cografya dersi almayan 6grencilerin kendi iilkelerinin cografyasini 6grenebilmeleri miimkiin
olmayacaktir. Kendi {ilkelerini tanimayan ve {ilkelerinin potansiyelini anlamayan grencilerin
ilerde karar verici konumuna geldiklerinde iilkelerine iliskin dogru kararlar verebilmeleri

miimkiin degildir.

Hazirlanan 6gretim programinin bir¢ok bdliimiinde konular arasi sarmalligin saglanamamisg
olmasi bir baska sorundur. Ornegin; 9. Siniflarda verilen niifus kazanimlarindan &nce
ogrencilerin Fiziki Cografyanin kazanimlarimin biiyiik bolimiini (Diinyanmin  sekli ve
Hareketleri, Iklimi I¢-Dis kuvvet, toprak, bitki, su vb.) bitirmis olmas1 gerekmektedir. Konum,

yerylizii sekilleri, toprak, bitki ve su gibi konular verilmeden niifus konusunun 6grenciler
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tarafindan anlasilmasit miimkiin degildir. Bununla birlikte niifus konusunun tamaminin 9. simif
seviyesinde verilmesi de yanlistir. Bu sinif seviyesinde gerek 6grencilerin hazir bulunuslugu
uygun degildir gerekse diger sinif seviyelerinde bir daha niifus konusunun verilmemesi 6gretim
siirecinde biiyiik bir eksikliktir. Ogrencilerin sadece 9. smif seviyesinde gordiikleri niifus

konusu ile geri kalan dort yilda konular arasinda iliski kurabilmeleri ¢ok zordur.

Tiirkiye’nin son donemde giindemini fazlasiyla mesgul eden goglerle ilgili herhangi bir
ogrenme ¢iktisinin olmamasi yine programin énemli eksikliklerinden birisidir. Tiirkiye gerek

i¢ go¢ gerekse dis goc acisindan oldukga hareketli bir tilkedir.

Programda yer alan 6grenme ciktilar1 ve siire¢ bilesenleri agik ve net olmadigi gibi sinirlar1 da
belli degildir. Yine 6gretme-6grenme uygulamalarinda 6grenme ¢iktilarinin kapsami net olarak
¢izilmemistir. Bu durum hem programa uygun kitap yazimini ¢ok zorlastiracag: gibi OSYM
(Olgme, Secme ve Yerlestirme Kurumu)’nin bu dgrenme ciktilari ile iliskilendirebilecegi her

konuda soru sorabilmesinin de Oniinii agacaktir.

9. sinif programinda yer alan Temel Kabuller béliimiiniin agiklama kisminda “Onceki 6gretme-
ogrenme stireglerinden getirildigi kabul edilen bilgi ve becerileri ifade eder.” denilmektedir.

Asagida bu temel kabullerden bazilar1 verilmistir.

1.Unite: Ogrencilerin konum, hareket, degisim, dagilis gibi kavramlarla doga-insan etkilesimi

gibi temel konular: bildigi kabul edilmektedir.

2.Unite: Ogrencilerin cografi koordinat sistemi (paralel ve meridyen), haritaya ait temel
unsurlar ve bu unsurlarin kullanimi, basit tematik harita tiirleri ve mekansal bilgi
teknolojileriyle ilgili (dijital kiire, uydu, dijital harita vb.) temel bilgilere sahip oldugu kabul
edilmektedir.

3. Unite: Ogrencilerin hava olaylart ile iklimi ayirt edebildigi, hava durumu ve iklimi etkileyen
faktorler hakkinda bilgi sahibi oldugu, insan ve mekan etkilesiminde iklimin oneminin

bilincinde oldugu kabul edilmektedir.

4.Unite: Ogrencilerin niifus, niifus sayumi, niifusun yapisi gibi kavramlarin yam sira yasadig
ver veya Tiirkiye 'nin ge¢cmisten bugiine kadarki niifus ozellikleri hakkinda bilgi sahibi oldugu
kabul edilmektedir.

5. Unite: Ogrencilerin bir iiriiniin iiretim, dagitim ve tiiketim asamalart ile birincil, ikincil,

tictinciil ekonomik faaliyetler hakkinda bilgi sahibi oldugu kabul edilmektedir.
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6. Unite: Ogrencilerin afetlerle ilgili temel kavram ve konular, temel iklim bilgisi konular: ile

verkiirenin olusumu, yapisi ve katmanlar: hakkinda bilgi sahibi oldugu kabul edilmektedir.

7. Unite: Ogrencilerin bélge kavrami hakkinda temel bilgilere sahip oldugu, Tiirkiye nin

surlari, komsulari ve idari birimlerini bildigi kabul edilmektedir.

Buna gore program orta okuldan liseye gelen 6grencilerin bu bilgilere sahip olduklarini kabul
etmektedir. Ancak 9. sinifa gelen 6grenciler bu temel kabullerin ¢ok biiyiik bir boliimiine sahip
degildir. Bu nedenle bu temel kabullerin lizerine kurgulanan 6grenme c¢iktilarinin d6grencilere
kazandirilabilmesi ¢ok zordur. Ciinkii ogrenciler gercekte var oldugu iddia edilen hazir

bulunugluga sahip degildir. Bu nedenle bu husus tekrar gézden gecirilmelidir.

Yeni programda iinite sayist 7°ye c¢ikartilmistir. Bu durum konularin dagilimini daha da
karmasik hale getirmistir. Ornegin Beseri sistemler iinitesi insanlarin yiiriittiigii biitiin
faaliyetleri kapsamasina ragmen ekonomik faaliyetler adi altinda baska bir {inite yer verilmesi
bilimsel ve pedagojik agidan dogru degildir. Bu durum o6grencilerin ekonomik faaliyetleri
beseri sistemler icerisinde konumlandirmasini da engelleyecektir. Yine Cografyanin Dogas1
iinitesinin 4 y1l boyunca devam ettirilmesi zorlamadir. Zaten bu {inite igerisinde ¢ok az sayida
ogrenme ciktis1 yer almaktadir. 12. siifa gelmis bir 68renciye halen cografya biliminin ne
oldugunu ya da neyi arastirdigin1 anlatmak gereksizdir. Ayrica {inite sayisinin arttirilmasi
konularin hem yatayda (ayni simif seviyesinde) hem de dikeyde (farkli sinif seviyelerinde)
oldukca pargali ve daginik bir hale gelmesine yol agmistir. Programin pek ¢ok yerinde bu durum

belirgin olarak goriilmektedir.

Yeni programda becerilere 6nem verilmesi olumlu bir gelismedir. Ancak bu becerilerin nasil
kazandirilacagi konusunda yeterli agiklama bulunmamaktadir. Bununla birlikte bazi {initelerde
alan becerisinin olmamasi da program icin bir celiski olusturmaktadir. Ogrenme ¢iktilari ile
iligkilendirilen becerilerin 6grencilere nasil kazandirilacagi konusu da O6gretme-6grenme
uygulamalarinda yeterli derecede yer almamaktadir. Cok sayida beceri 6grenme ciktilart ile
iligkilendirilmis ama uygulamada bu becerilerin nasil kazandirilacagi havada kalmis

goriinmektedir.

Ogrenme ¢iktilar1 arasinda sarmalligin olmamasi konular arasinda sert gegislere neden
olmaktadir. Yukarida bahsedildigi iizere programda yer alan konularin yatayda ve dikeyde
daginik verilmesi sert gecislere neden olmustur. Uygulamada bu gecisler arasinda baglanti
kurabilmek olduk¢a zordur. Diger taraftan yukarida bahsedilen hazir bulunuslugun

olmamasinin da uygulamada sorunlara neden olacag: agiktir.
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2.8. Fizik Dersi Programi Uzerine

Hazirlanan yeni egitim programinda Fizik dersi i¢in hedeflenen “Sarmal Egitim Modeli”
yontemi Onemli Ol¢iide sorunludur. Programda konularin girisinde terimsel kelimelerin
anlamlarinin 6gretilmesi amaglanmis ancak konunun devami iist sinifta oldugundan ve 6grenci

9. sinifta ¢ok terim 6grendiginden kavramlarin karigmasi kaginilmazdir.

10., 11. ve 12. smifta konularin devaminin par¢a parca verilmesi planlanmig bunun da
ogrencinin konuyu gorse bile unutmasina ve tam pekismeden yeni konuya gecildiginden ileri
siiflarda 6grencinin konu temelinden kopmasina neden olacagi yoniindeki ithtimal g6z ardi
edilmistir. Temel olmadan yeni konularin 6gretilmesi imkansizdir. Bu duruma ¢6ziim olmasi
icin konunun temelinin tekrar edilmesi diisiiniilse bile bu kez de ders siiresinin yetersizligi, buna
izin vermeyecektir. Haliyle konu 6grenci tarafindan parcali ve eksik bigimde dinlenerek dersin
temel mant181 unutuldugu icin temellendirilemeyecek ve dgrenilemeyecektir. Ornegin; dalgalar
konusunda terimsel kelimeler 6gretildikten sonra yay dalgasi, su dalgasi, deprem dalgasi, 15181n
dalga ozelligi ile konu pekiserek biitiinliikk saglanabilir. Aksi halde bu terimleri unutan
Ogrencinin su dalgasi ve 151k konusunu pekistirmesini beklemek anlamsizdir. Bir diger 6rnek;
elektrik ve manyetizma konusudur. Elektrik konusunun terimlerini 6gretip, 1 yil sonra arada
baska konular anlatildiktan sonra elektrik konusuna tekrar geri dontildiigiinde temel olmayacagi

i¢cin konu 6grencinin goziinde anlasilmasi gii¢ bir karmasa olarak kalacaktir.

Ogrencilerin ¢ogu fizik dersinin zor bir ders oldugunu diisiinmekte ancak buna ragmen okul ici
yazili simavlardan yiiksek puan alarak mezun olmaktadirlar. Bunun nedeni 6grencinin dersin
temelini anlamis olmasi degil, anlamadigi iliski kuramadigi dersi ezber yontemiyle gecmesidir.
Bunun yansimalar1 en iyi iiniversiteye giris sinavinda goriilmektedir. Okul sinavlarindan ytiksek
puan alarak mezun olan O&grenci bile {niversite smavinda fizik dersinde basari
gosterememektedir. Bu sebepledir ki 6grenciyi sadece siif ge¢gmek ya da okulu bitirmek
amaciyla ezberci bir yonteme mahkiim etmemek i¢in konular biitiin olarak ve temeliyle

verilmeli, 6grencinin aklindaki bilgi karmasasina ¢6ziim olunmalidir.

Ornegin; yiikiin manyetik alanda ivmeli hareketini kavramak i¢in cembersel hareketi bilmek
sarttir. Eski programda yaklasik 2 ayda islenerek anlasilan bu konu, 11.smifta formiille ivmeli
hareketi agiklarken kullanilmigtir. Haliyle 68renci konuyu kavramaktan uzak kalmis, sadece
ezber yaparak konu gegistirilmistir. Yine programda agisal momentum konusundan sonra
cembersel hareket konusu yer almaktadir. Ancak agisal hiz kavrami ¢embersel hareket ile

kavratilabilir. A¢isal hiz1 bilmeyen 6grenciye, acisal momentum 6gretilemez.
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Konu siralamalar1 arasindaki kopuklugun ve iligkisizligin yarattig1 ezberci bakis agisinin
yaninda konulara gore belirlenen ders saatleri de konu icerikleri ile tutarli degildir. Ornegin;
kuvvet-hareket-enerji konusuna daha fazla ders saati ayrilmalidir. Ciinkii 6grenci ile birlikte
soru tiplerinin derste ¢dziilmesi, 6grencinin evde yardim almadan soru ¢ozerek pekistirme
imkan1 bulmasi i¢in 6nemlidir. 4-9 ve 10. siniflarda ders saati 4, 11. ve 12. sinifta ders saati 6

olursa deneyler yapilabilir ve derste bolca soru ¢éziimii ile verimli, etkin fizik dersi islenebilir.

Giliniimiizde bilim ve teknoloji ¢cagim1 yakalamak i¢in miihendislik alaninin temeli olan fizik
dersinin en 1yi sekilde 6gretilebilmesi halinde iilkemizin ¢ag1 yakalamasi miimkiin olacaktir.
Bilimin biitlinliik¢li degil, parcali bi¢imde 06gretilmeye calisilmasi 68renci i¢in dersin

anlasilamamasi ve sadece bilgi y1gin1 olmaktan 6teye gecememesi demektir.
2.9. Matematik Ders Programi Uzerine

Yeni programda matematik ders programi okul dncesinden baslayarak kademeli olarak tiim
seviyeler i¢in belli degisiklikler yapilarak hazirlamistir. Taslakta seviyeye uygun olmayan ya

da bilimsel acgidan aykirilik i¢eren ifadelerin oldugu goriilmistiir.

Okul 6ncesi matematik programinda ¢ocukta say1 kavraminin gelisimi ilkelerine tam olarak
uyulmamustir. Ornegin birebir esleme ve kardinal degerin olusmasindan bahsedilmemistir. Bu

nedenle sayinin sadece ezberlenerek ya da rakamlar1 yazarak 6grenildigi algis1 yaratilmaktadr.

Geometri konulan i¢inde daire sanki bir geometrik sekil gibi sunulmustur. Dairenin de
geometrik sekli gemberdir. Sekil bir nesnenin ana hatlari, sinirlart demektir. Sekil nesnenin
icinin bos ya da dolu olmasiyla ilgilenilmez. Seklin i¢i alan hesaplamasi ya da konum

belirtirken gereklidir. Bu da zaten seklin igi, seklin dis1 ve seklin tizeri olarak belirtilmektedir.

Okul 6ncesinde ¢emberden hi¢ bahsedilmezken daire konu edilmekte ve 50 yildir yapilan bu
temel hata hala devam etmektedir. Geometri kazanimlarinda tiim diinyada kullanilan ve halen
onemli Olclide giincel olan “Van Hiele Geometrik Diigiinme Diizeyleri”  kuramina
uyulmamuigtir. Okul 6ncesi ¢ocugunun gorsel donem etkinliklerini etraflica yapmasi gerekli ve
yeterliyken bu diizey hizla gecilip analitik diizey verilmeye calistimistir. Ustelik bu, cisim ve
sekil bir arada yapilmaya calisilmistir. Cisimler somuttur ama seklen karmasiktir, daha geg

ogrenilebilir. Cisimlerle oynanabilir ancak dgretilmeye calisiimamalidir.

Ilkokul matematik &gretim programinin hazirlanmasinda giincel matematik egitimi alan
yazinina uygun ifadeler kullanmasi konusunda sorunlar oldugu gériilmektedir. Ornegin, temsil,

sembol, rakam, sayi, miktar, biiyiikliik, nicelik gibi ifadeler yerli yersiz ve zaman zaman
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celigkili olarak kullanilmistir. Bir 6rnek olarak, grafigin bir sembol oldugu belirtilmistir. Oysa
grafik sembolik degil analog (gorsel) bir temsildir. Yine bir baska yerde “Ogrencilerin sifir
rakaminin ¢ikarma islemi sirasindaki etkilerini kavramalart saglanir” denilmektedir. Climle
icinde “etkisi” denildigi i¢in bu rakam olamaz, ancak sayi olur. Zira rakam g¢ikarilmaz,
cikarilirsa baska bir sey olur, 6rnegin 10’dan 0 (sifir) rakamini ¢ikarirsak 1 kalir. Bu ifade “sifir
sayisinin” seklinde olmalidir, kastedilen budur. Konu basmak degeri olsa idi sifir rakami

denilebilirdi oysaki orada sifirin yer tutucu gorevi vardir.

Ogretim ilkelerine aykir1 bir sekilde alan kavrami 6gretilmeden dgrencilerin alan ile carpma
islemi yapabileceginden bahsedilmekte, alan kullanilarak ¢arpma islemi yapilmasi

beklenmektedir.

Miktar, cokluk, biiyiikliik, sayilabilme, Ol¢iilebilme, arag, birim, goézlem yapma gibi
kavramlarda dil birligi olmadig1 gibi ¢ok sayida hatal1 ve tutarsiz kullanim mevcuttur. Ornegin
“Bu etkinlikte dikkate alinacak temel fikiv, olgme aracimin biiyiikliigii artirildik¢a 6lgiim
sayistmin kiigtildiigiiniin/azaldigimin anlasiimasidir.” seklinde bir climle bulunmaktadir. Bu
climlede gecen “aracin” ifadesi “birimin biiyiikliigii” ya da “6l¢gme araci olarak kullanilan
birimin biiylkligli” seklinde olmalidir. Ciinkii sonucu etkileyen aracin biiyiikliigi degil,
birimin biiytikliigidiir.

Geometrik cisim ve sekiller bir arada ve yine kuramin 6ngoriilerine ters bir sekilde ele alinarak
cocuklarin dogru bir baslangic yapmalar1 engellenmistir. Sekil ve mekan konulari

karigtirtlmastir.

Oriintiiler konusunda da artan ve azalan oriintiilerle baslanmistir, oysa cocuk daha artma ve
azalmay1 ya bilmiyor ya da yeni 68reniyor olacaktir. Bu nedenle sabit Oriintiiler ve bunlarin 6ge
sayilari ile ayarlanmis bir zorluk diizeyi ile baglanmalidir. Bu tip Oriintiiler sayinin sira degeri

ile de iliskilendirilebilir.

Grafikler boliimiinde yazim hatalar1 mevcuttur. Nesne ve sekil grafigine rastlanmamuistir, bunlar

ya atlanmis ya da hatal1 sekilde ifade edilmis olmalidir.

Farklilastirma boliimleri ya gecistirilmis ya da zaman zaman amacin1 agmistir. S6yle ki ayni
kavram {iizerinde derinlestirme, zenginlestirme yapmak yerine daha ileride &grenilecek bir
kavram oOnerilmistir. Bu tutarsizliklar hem 6gretmenin ders hazirligin1 ve dolayisiyla ders

islemesini hem de ¢ocuklarin 6grenmesini olumsuz yonde etkileyecektir.
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Neden kaldirildigimin gerekgesini bilinmemekle birlikte, integral konusunun kaldirilmas: ¢ok

biiylik bir hatadir, bu hatadan derhal doniilmelidir.

Son yillarda yapilan degisikliklerle liselerde programlar itibariyle birbirine benzetilmeye, daha
ziyade vasatta birlesmeye dogru gidilmistir. Asil hata budur. Bir yandan farkl ilgi, istek ve
yeteneklerin farkliligindan dem vurup diger yandan biitiin programlari hem de tirpanlayarak
esitlemeye calismak tutarsizliktir. Integrali gérecek diizeye gelecek binlerce dgrenci vardir.
Hizl1 kosabilenin pagasindan ¢ekmek hem bireye hem de topluma kaybettirir. Liseler genel cati
olarak ayni olsa da farkli programlar yoluyla 6grenciler farkli dersler alabilmelidir. Bir konunun
sadece anlasilmiyor ve genelde Ogrenilemiyor gerekcesiyle programdan cikarilmasit hem bu
konuda yetkin olabilecek 6grencilere haksizliktir hem de tiim gozleri diger derslerin i¢inde de

genel olarak anlasilamayan konulara ¢evirmektedir.
3. SONUC VE DEGERLENDIRME

Egitim programi “Ni¢in 0gretecegiz? (hedef, amag, kazanim)”, “Ne Ogretecegiz? (icerik)”,
“Nasil Ogretecegiz? (strateji, yontem, teknik) ve “Ne kadar o6grenildi?” (degerlendirme)
sorularimin yanitlarin1 igeren bir metin olarak tanimlanmaktadir. Bireysel mutlulugun,
toplumsal stirekliligin, refahin ve gelisimin saglanabilmesi i¢in bireylerin hangi bilgi, beceri,
tutum, yetenek, aliskanlik vb. 6zelliklere gereksinim duyduklarina genis bir uzlas: ile kabul

edilen bu programlarda yer verilmelidir.

Iyi bir egitim programi basta T.C. Anayasas1 olmak iizere, ilgili tiim yasa ve ydnetmelikler
gozetilerek hazirlanmalidir. Ornegin; T.C. Anayasa’nin baslangi¢ hiikiimleri, degistirilemez ve
degistirilmesi teklif edilemez maddeleri, T.C. Anayasasi’nin egitim ve Ogrenim hakkini
diizenleyen 42’nci maddesi ve ilgili diger maddeleri egitim programlarini sekillendiren 6nemli
unsurlardir. Benzer sekilde 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ve bu Kanun’a dayal1 olarak

cikarilan yonetmelikler g6z ard1 edilemez.

Okullarm yetigtirecegi insan profili hukuksal diizenlemelerle gelisemez. Ornegin; okullar
ogrencileri demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karst
gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaglar olarak yetistirme

hedefinin dayanagini1 T.C. Anayasasi’ndan ve Milli Egitim Temel Kanunu’ndan almaktadir.

“Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli” 6gretim programlari ortak metni ve derslerin igerigi
incelendiginde onerilen model ile hukuksal metinler arasinda bir iligki olmadig1 hatta biiyiik

oranda ¢eliski oldugu goriilmektedir.
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Bilimsellik iyi bir egitim programinin bir diger &zelligidir. Ogretim programlarinin hem
gelistirilme siiregleri hem de hedef, icerik, yontem ve degerlendirme siiregleri egitim biliminin

olgiitlerine uygun olmalidir.

“Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli” hazirlanirken Onceki egitim programlarmin ne sekilde
izlendigi ne tlir bir ihtiya¢ analizi yapildigi, hedef kitlenin 6grenme gereksinimlerinin ve
derslerin hedeflerinin nasil belirlendigi, ne tiir bir pilot uygulama yapildig1 belirsizdir. Bilimsel
stireclere uygun bir sekilde gelistirilmeyen programlarin bilimsel degerinden s6z edilemez.
Onerilen dgretim programlarinin ortak metninin bilimsel olgularla ¢elisen igerigi bilimsellikten

uzak bir program degisikligi ile kars1 karsiya oldugumuzu gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde Maarif Modeli’nin felsefi bir temeli bulunmadigi
goriilmektedir. Onceki programlarin idealizmi temele alan bir egitim felsefesi olan
pragmatizme dayali hazirlandigi soylenebilir. Onerilen modelde ise daha &nce literatiire
yansimamis, hi¢ tartisilmamus, kisisel goriislerden 6te bir anlam tasimayan goriis ve ifadeler

egitim felsefesi olarak sunulmustur.

“Tirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli” egitim literatiiriinde etik kurallara aykir1 bir metin olarak yer
alacaktir. Metin i¢inde pek ¢ok yerde kullanilan kavram ve ifadeler atif gerektiren niteliktedir.
Metin i¢i bir atif dahi bulunmamaktadir, dolayisiyla modelde ‘“kaynaklar” boliimiine yer
verilmemistir. Bir diger etik sorun da “hayalet yazarlik” sorunudur. Bu model anonim
olmamasina ragmen yazarlari, hazirlayanlar1 belirtilmemistir. Bu etik ihlal olarak kabul

edilmelidir.

Ogretim programlarini genel olarak sekillendiren en onemli degisken tasarlanan 6grenci
profilidir. Bu profil 6gretim programinin niteligine iliskin en énemli ipucudur. Cumhuriyetin
ilk yillarinda hedeflenen 6grenci profili; sosyal yasam becerilerine sahip, iiretken, yenilikei,
yaratic, kisiligi gli¢lii, anlama, algilama, sorgulama ve kavrama giicii yiliksek vizyoner bireyler

kalbiselim, zevkiselim sahibi nesillerdir.

Egitim sistemimiz, okullarimiz, ¢ocuklarimiz hi¢ olmadig1 kadar tehlike altindadir. Egitim
sisteminin ve 6gretim programlarinin egitim bilimine karsit bir sekilde STK ad1 altinda cemaat,
tarikat vb. olusumlarin eliyle sekillendirildigi ortadadir. Bu model bu olusumlarin bir iirtintidiir

ve asla kabul edilemez.
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