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Yazi isleri Miidiirii (Egitim-ig Genel Basin Yayin ve Uluslararasi iligkiler Sekreteri)

Kamucu Egitim’in ilk sayisiyla karsinizdayiz.
Kamucu Egitim’in yayin anlayisini belirlerken temel
ilkemiz Orgiitimiiziin bilgiye dayali ihtiyaglarini esas
almak, orgiitimiizde hafiza ve diisiinsel birligi sagla-
mak ve onu giincelleyerek gelecege tasimak olmalidir
diye diislindiik. Bu nedenle sayfalarimizin planlama-
sin1 yaparken genel bi¢imde ilk 20-25 sayfasim
giindemdeki konularla ilgili yazilara, 35-40 sayfasini
telif ve ¢eviri inceleme, aragtirma ve belgelere, son 5
sayfasini ise egitim calisanlarinin kitapliginda olmasi
gereken kitaplara dair tanitim ve inceleme yazilarina,
sempozyum ve konferanslara dair haber ve degerlen-
dirmelere ayirmay1 diisiindiik. Bundan sonraki sayila-
rmizda da bu plana olabildigince sadik kalmaya
calisacagiz.

[k saymmizin fikri yazilari laiklige ayirdik. Ciinkii
cumhuriyet, 6zgiirliik, esitlik, kardeslik, ulus, yurttag-
lik laiklik olmadan olmaz. Cumhuriyetin aydinlan-
mayla birlikte sahiplendigi kavramlar insan ve yurttas
haklari, vatan, ulus, yurttas vb birbirinden ayr diisii-
niilemeyen, hem cumhuriyetin amaci, hem de kendini
var etme aracidir. Bu nedenle biri olmadan digeri
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olmaz. Ancak bunlarin hepsinin bizi uyumlu, barisik,
boliinmez bir toplum haline getirmesi yalnizca
laiklikle miimkiindiir. O nedenle ilk sayimizda sayfa-
larimiz1 laiklige ayirdik. Bu planlamamiz dergilerde
sikca rastlandigi bigimde bir dosya olarak algilanma-
mali. Ciinkii Kamucu Egitim’in her sayisinda 6zel
dosyalarla degil de laiklik, bilimsel, demokratik,
kamucu ve parasiz egitim savunusu yapan telif ve
ceviri yazilara, tarihsel belgelere yer verecegiz.

Degerli tyelerimizden, okurlarimizdan gelecek
sayilarda yaymlanmak {izere Tiiziigiimiizde yer alan
amag ilkeler ¢ergevesinde arastirma, inceleme yazila-
rint ve oOrgiitce okumamizin, paylasmamizin uygun
olacagini diiglinlip ¢evirdikleri ya da g¢evrilmesinin
gerekli oldugunu digsiindiikleri yazilar1 bize ulagtir-
malarini istiyoruz.

Kamucu Egitim dergisini ¢ikarirken amacimiz her
sayl i¢in yazi toplayip yaymlayan bir dergi degil,
Ogrenen, diisiinen, lireten ve paylasan bir Orgiitiin
dergisi olmaktir. Bunu sagladigimizda ancak kendimi-
zi bagarili kabul edecegiz.
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Kamucu Egitim
Kadem OZBAY
Egitim-is Genel Bagkani

Egitim-Is Sendikas1 olarak on dokuz yil 6nce, 17
Ekim 2005°te egitim ¢alisanlarinin, emekgilerinin her
tirlii sosyal, 6zliikk, mesleksel haklarimi koruma ve
gelistirmenin yaninda bilimsel, laik, kamusal, parasiz,
ulusal ve ¢agdas bir egitim savunusuyla yola ¢iktik.
Bu siire i¢inde Cumbhuriyetin egitim anlayisinin,
egitime kazandirdigi ilkelerin ve degerlerin savunu-
cusu, gelistiricisi, gelecege tasiyan Orgiitlii yapisi
olmaya calistik. Ozellikle Soguk Savas déneminde
(1946-1989) ve son 22 yilda Cumbhuriyetci egitimin
hizla agindirilmasi, biiyiik 6l¢lide yok edilmesi bizim
miicadelemizi ¢ok daha anlamli hale getirdi. Gelinen
noktada bu miicadelenin saflar1 bellidir: Bir tarafta
ozgiirliik, esitlik, kardeslik, dayanisma, birlik, yurttas
haklari, yurttaglarin goniilli birligi, birlikte yasama
arzusuna dayanan bir ulus diyenler, diger tarafta eski
toplumun yapilanmasi olan cemaatleri yeniden var
etmeye calisanlar, egemenligi, yurttaglarm katilimimn-
da, birliginde gérmeyenler bulunuyor. Cumbhuriyet,
birinci grubun hem zaferidir, hem kendisidir. Ikinci
grup ise cumhuriyetin sagladigi 6zgiirliikleri cumhu-
riyete karsit kullananlardir. Biz bu miicadelenin
onderi, yol gostericisi Atatiirk’e bagli, onun diisiince-
lerinin takipcisi, uygulayicist ve gelecek kusaklara
aktaricist olma gorevini listlenmis egitim ¢alisanlari-
nin sendikasiyiz.

Amag ve gorevlerimiz Tiiziiglimiiziin ti¢ ve dordiincii
maddelerinde agikga belirtilmistir. Su anda elinizde
tuttugunuz Kamucu Egitim dergisinin var olma
nedeni bu maddelerde yazan amag ve ilkelerimizin
tarihsel, toplumsal ve teorik temellerini ortaya
koymak, yasanan olaylar karsisinda ortak aklimizi,
hafizamizi1 gii¢clendirmek i¢in telif ve ¢eviri arastirma-
lar, incelemeler yayinlamak olacaktir.

Kamucu Egitim dergisi en az bes noktada beliren
ihtiyaclarimiz1 karsilayacaktir:

Birinci ihtiyag temel kavramlarimizin, ilkelerimizin
dayandigi teorik miras1 tanitmak, giincellemek; ikinci
ihtiyag, olaylar karsisinda bu teorik mirastan yararla-
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narak Orgiit olarak ortak duyus ve diisiiniis bigimimizi
giiglendirmektir. Dergimiz, Egitim-Is iiyelerinin
tiiziiklerinde belirtilen amaglara, ilkelere sik1 sikiya
bagli homojen bir orgiit yapisi kazanmalarina yardim-
c1 olacaktir. Ugiinciisii, egitim aym zamanda gelecege
hazirlanmak, gelecek demektir, dolayisiyla iilkemizde
ve diinyada egitimin gelecegi lizerine diislinen bir
orgiit olmaliy1z.

Dérdiincii olarak, bizim tarihimiz Egitim-Is’in kuru-
lusuyla baglamiyor. Bizim koklerimiz iggal altindaki
bir iilkede bir araya gelen, kurtulus ve kurulus miica-
delesine katilan Muallimler Birligine, tarihimizdeki
ilk sendikal 6rgiitlenme olan TOS’e, ardili olan TOB-
DER’e ve 12 Eyliil sonrasinda kurulan Egitim-Is’e
dayanmaktadir.

Kamucu Egitim, ge¢misimiz ile bugiiniimiiz ve
gelecegimiz arasinda koprii olacaktir.

Biz degisiriz, gelisiriz ama asla bagkalasmayiz.
Egitim-Is’in sahiplendigi miicadele onlarca aydimnin
cantyla bedel 0Odedigi miicadeledir. Biz, “Ben
Atatiirk¢iiytim, cumhuriyet¢iyim, laikim, anti-emper-
yalistim, tam bagimsiz Tiirkiye’den yanayim. Ben
ozgiirliikeiiyiim, insan  haklart  savunucusuyum,
teroriin karsisindayim, yobazlarin, hirsizlarin, ¢ikar-
cilarin  diismaniyyim”  diyen Ugur Mumcularin,
Atatiirk’ii anlamayr ve tamamlamay1 gorev bilen
Cavit Orhan Titengil’in, Muammer Aksoylarin,
Bahriye Ugoklarin, Ahmet Taner Kiglalilarin ugruna
canlarimi verdikleri miicadelenin tarafiyiz ve iginde-
yiz. Bu nedenle tarafimiz, yerimiz bellidir. Her
cumhuriyet¢inin bulundugu yerde biiyiitmeyi gorev
bildigi bu miicadeleyi bilylitmek, yayginlagtirmak en
onemlisi de fikri iktidarin1 saglamlastirmak istiyoruz.
Kamucu Egitim, egitim boyutuyla bu miicadelenin
bir yayimni olacaktir.

Besincisi, Kamucu Egitim, bizi biz yapan kendimize
ve karsitlarimiza karsi daima elestirel olmay1 ihmal
etmeyen bir dergi olacak.



Egitim-Is kendi iginde canli, dinamik, tartisan, konu-
san, daha iyisi i¢in miicadele eden bir orgiittiir. Kendi
icinde ve kargitlarina kars1 dinamik bir birlige sahip-
tir. Her eylemde kendi icinde hem iiyelerine, hem de
karsitlarina elestirel sahiplenmenin 6rneklerini sunar.
Orgiit iginde basarili bigimde uyguladigimiz bu tavir,
dergimiz sayfalarinda da olacak. Kamucu Egitim’in
sayfalar1 bu canli, dinamik orgiitiin yapisini yansita-
cak, devindirecek ve giiclendirecektir. Basta iiyeleri-
miz olmak iizere, bizi destekleyenlerin, cumhuriyetgi-
lerin tlimiine dergi sayfalarimiz agik olacak.
Yukarida belirttigim ihtiyaglar dogrultusunda bir
yaym organina sahip olmamiz gerektigini uzun
zamandir dile getiriyoruz. Bu ilk say1 ile yolculugu-
muz bagliyor.

Sendikal miicadelede yaymlarin ne kadar onemli
oldugunu biliyoruz. Ciinkii bizim tarihimiz yasayan-
larin hafizalarinin disinda bir sekilde geride biraktigi-
miz belgelerden ibarettir. Yazilar, gorsel {irlinler ve
giiniimiizdeki dijital araclar bu belgelerin araglaridir.
Sendika olarak siireli yayinlarimizin tarihine baktigi-
mizda 2007 yilinda yayin hayatina baslayan
"Egitim-Is," ierdigi yazilarla bir dergi niteligi tasisa
da baslangicta bir biilten olarak hazirlanmisti. Birinci
sayinin kiinyesinde de Egitim-Is Biilteni ifadesi kulla-
nilmugtir. Egitim-Is Biilteni’ni basili olmasa da genel
merkez yapilanmasini tamamladigimizda dijital
ortamda kaldig1 yerden devam ettirecegiz.

Burada adindan s6z etmemiz gereken ikinci yayimn
organimiz Ekenek dergisidir. Daha 6nce yedi say1
¢ikan ve uzun siiredir yayinlanmayan bu dergimizin
de Orgiitimiiziin ihtiya¢ duydugu sanat-edebiyat
dergisi olarak yayinina tekrar bagladik. Cumhuriyetci-
ligin bu kadar basarili olmasinin arkasinda her zaman
aydinlanmadan beslenen ve aydinlanmayi besleyen
sanat-edebiyat trlinleri olmugtur. Tarih, 6rneklerini
bize gostermistir ki bazen bir siir, bir 6ykii, bir roman
kendi basina miicadele orgiitii gibi sonuclar ortaya
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cikarir. Insan1, toplumu kurgulanmis bir varlik yerine
kendi i¢inde kendi celiskileriyle kendini var eden,
olusturan bir varlik olarak gérdiigiimiiz i¢in sanat ve
edebiyat bizim miicadelemizin en gii¢lii yan1 olmus-
tur. Egitim-Is olarak diisiinsel aydinlanmamiz kadar
sanatsal, yazinsal aydinlanmamizin da destekgisi
olmaliy1z. Ekenek bu gorevi iistlenmek i¢in yayinlan-
maktadir.

Sendikamizin hem &gretmen miicadelesini hem de
ulusun tiim c¢ocuklarinin nitelikli egitime erigim
miicadelesini yansitan kavramlardan yola g¢ikarak
dergimizin adin1 Kamucu Egitim olarak koyduk.
Diger taraftan Konfederasyonumuz Birlesik Kamu—Is
admna dort say1 ¢ikarilan ancak bir takim aksakliklar-
dan dolay1 bir siiredir yaymlanamayan Kamucu Tavir
adinda bir dergimiz de bulunuyor. Bu dergimizin de
gelecekte yayinmi devam ettirecegini  diisiinerek
Kamucu Tavir’im, egitim is koluna uyarlanmasi
olarak da dergimizin adinin “Kamucu Egitim” olma-
sinin bir yayin gelenegi olusturacagini ve miicadeleyi
giiclendirecegini  diisiindiik. Konfederasyonumuza
bagl diger sendikalarin da kendi is kollarinda bu
isimle yaymlar ¢ikarmasima da ornek olacagimizi
iimit ediyoruz.

Egitim-Is {istlendigi tarihsel gérevler nedeniyle nasil
bir insan ve toplum istiyoruz sorusuna daima en agik,
iyi gerekgelendirilmis, gegerliligi ve giivenirligi test
edilmis diislincelere sahip orgiittiir. Kosullar ne olursa
olsun bu 6zelligini her zaman korumalidir. Tlizigi-
miizde yer alan amac ve ilkeler kurulusumuzdan bu
yana durusumuzun bu a¢idan ne kadar saglam
oldugunu gostermektedir.

Kamucu Egitim dergisi Sendika olarak kendi i¢inde
Ogrenen, lreten, tartisan, kendini de egiten bir orgiit
olmamizda gelecekte yayinlayacagimiz Kkitap ve
kitapgiklar da etkili araglar olacaktir. Miicadelemize
giic katmas1 dilegiyle Kamucu Egitim’in yolu agik
olsun.
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Hukuki Yonuyle

"Turkiye Yuzyii Maarif Modeli" ve

Bazi Kavramlari

Av. Dr. Burak SABUNCU

Giris

"Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli" adiyla ortaya konu-
lan 6gretim programi, egitim sistemimizin kokli
degerlerine, laik ve bilimsel egitim ilkelerine aykiri
nitelik tagimaktadir. Cumbhuriyetimizin kurucusu
Mustafa Kemal Atatiirk'iin "Hayatta en hakiki miirsit
ilimdir" sozt, Milli Egitim Sistemi i¢in bir rehber
olmaliyken, bu yeni modelde kurucu felsefe ile Cum-
huriyetimizin kazanimlarmin yeterince vurgulanma-
digini, hatta cogunlukla da goz ardi edildigini
gormekteyiz. Laik ve bilimsel egitimin yerine,
dogmatik ve ideolojik bir yaklasimin 6n planda
oldugu bu model, 6grencilerimizi elestirel diigiince-
den uzaklastirmakta ve cagdas diinyayla rekabet
edebilme becerilerinden mahrum birakmaktadir.
Miifredat degisikliginin hazirlanma usulii bagta olmak
lizere yasanan biitiin siire¢ "egitimin anayasa belgesi"
olarak degerlendirilmesi gereken bir calismayr en
bastan "6lii dogmaya" sevk etmistir.

10 y1llik uzun bir siiregte hazirlandig1 sdylenen miifre-
dat degisikligi i¢in bu alandaki egitim-bilim uzmanla-
rin1, Universiteleri ve demokratik kitle oOrgiitlerini
siirece katmak yerine MEB Bakani Yusuf Tekin’in
ifadesiyle “1000’in {izerinde arkadagimiz ortak calis-
mis”. Bu, 1000’in {izerinde “arkadasin” kim oldugu
sorusu da en az miifredatin kendisi kadar tartismalidir.
Mevcut halinde bu miifredatta gecmisin degerlendir-
mesi, ihtiya¢ analizi, kimlerin hazirladigi, nerede
denendigi, yeni 6gretim programi haline getirilmesi
icin hangi olumlu sonuglarin ele alindi1g1 bilinmemek-
tedir.

Bu kadar koklii bir degisimin, katilimec1 bir sekilde
hazirlanmas: gerektigi gercegi bir yana, daha uzun

1 av.burak.sabuncu@gmail.com

vadeye yayilmasi ve pilot uygulamalarla test edilmesi
gerekmektedir. Basarist ortaya konulmamis bir prog-
ramin kisa siirede uygulanmaya baglanmasi tiim
cocuklarimizi birer denek haline getirmek demektir.
Adeta "yangindan mal kacirircasina" yeni 0gretim
programini getiren Bakanlik, ifade edilenin aksine bu
programlart hem kisa bir zamanda ve seffaf olmayan
bir siiregte hazirlamistir, hem de 1 haftalik aski stiresi-
ni “katilimc1 bir yaklagim” olarak yansitmaya ¢alig-
mis, sonra gelen itirazlar tizerine “Yiizde 50 artirdim”
diyerek katilimcilik esasma yer vermedigini bir kez
daha kanitlamistir.

Ogretim programlari iilkelerin en az anayasalar1 kadar
onemlidir, egitimin amaglariyla ilgilidir.

Bir toplumun ortak hafizasi, ortak yasama becerisi,
ortaklagmasi Ogretim programlart {izerinden kurul-
maktadir.

Ogretim programlarmin degismesi i¢in toplumsal
yapilarda dramatik degisikliklerin varlig1 gereklidir.
Bununla baglantili olarak, bilimsel bir egitim
sisteminde de Ogretim programlarini degistirme
yerine, program gelistirme kavrami kullanilir. Prog-
ram degisiklikleri degisen durumlara uygun sekilde
ortaya konulur, yenilikleri yakalamak i¢in Once
deneme okullarinda uygulanir. Egitimin gercek
bilesenlerini slirece dahil etmeden, ge¢misin deger-
lendirmesini, ihtiya¢ analizini yapmadan, bilimsel
tespitleri, pilot uygulamasi olmadan boyle bir degisik-
lik yapilamaz. Ayrica uygulama toplumsal gruplari,
toplumun katmalarin1 ve ortamlarimi dikkate almali-
dir. Clinkii 6gretim programlart heterojen toplumsal
degisimler karsisinda homojen toplum olma girigimi-
dir .

2 Arnd-Michael Nohl-Nazli Somel, Egitim ve Toplumsal Dinamikler/Tiirkiye’de Miifredat Degisiminin Cokkatmanli Analizi (Cev: Kemal inal-Er-

han Acar), s.291, T6z Yaymlari, 2021, Ankara.



Milli Egitim Bakanligi Maarif Modeli Ogretim Prog-
ramlar1 Ogretim Programlar1 Ortak Metni Ortadgre-
tim Genel Midirligiinin 26.04.2024 tarih ve
E-21658195-101.02-101123899 sayili yazis1 lizerine
Talim Terbiye Kulunca goriisiilmiig, goriisiilen ve
hazirlanan/hazirlanacak olan tiim dgretim programla-
rinin gergevesini belirleyen “Tirkiye Yiizyili Maarif
Modeli Ogretim Programlart Ortak Metni” kabul
edilmistir. Kabul ile ilgili yaz1 Milli Egitim Bakanlig1
Tebligler Dergisinin Haziran 2024 tarihli 2799
sayisinda yayinlanmistir. Boylece 6gretim programla-
r1 ve bu programlarin ¢ergevesi olan “Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli Ogretim Programlart Ortak Metni”
idari bir karar haline gelmistir.

Asagida idari karar haline gelmis olan 6gretim prog-
ramlarma dair genel bir degerlendirme ve “Ortak
Metin”de yer alan bazi kavramlari kisaca degerlendir-
meye calisacagiz.

Sadece “Ortak Metin”i degerlendirmek, o metinden
daha fazlasini yazmayi gerektirir. Cilinkii metnin
girisinde yer alan ifadelerin agagida da tekrar belirte-
cegimiz tizere bilimle, egitimle, hukukla, en 6nemlisi
cagimizla ilgisi yoktur. Kaba bir ideoloji orgiisii bize
ogretim programlarinin manifestosu olarak sunulmus-
tur. Amacimiz bunun hukuka uygun olmadigini belirt-
mek ve birkag kavram tizerinden kisaca 6rneklemek-
tir.

I. Ogretim Programlar

Ogretim programlari, dgretim siirecindeki bireylere
kazandirtlmak istenen bilgi, beceri ve tutumlar ile
bunlarla ulasilmak istenen amaglari, bunlar gercek-
lestirecek ders konularint siralayan &gretmenler
tarafindan takip edilmesi gereken kilavuz metinlerdir
. Boyle bir metnin cevaplamasi gereken temel sorular
sunlardir:

1)Ogrencilere hangi davramislar, degerler, bilgiler,
beceriler kazandirilmalidir?

2) Ogrenciler bu amaglar i¢in hangi yasantilar1 gegir-
meli, durumlarda bulunmalidir?

3) Bu yasantilar, durumlar nasil orgiitlenirse istendik
amaglara ulagilir?

4) Istendik amaglarm etkililik durumunun degerlendi-
rilmesi nasil yapilir?

Kisaca soylersek “Size 6gretilen, sizden 6grenmeniz
beklenen, okul egitimi deneyiminden ortaya cikan
kisisel ve sosyal egitim programi anlaminin okul ve
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toplum biitiinlesmesidir.”

Bir iilkede keskin yapisal degisimler olmadigi,
egitimin uzak ve genel hedefleri degistirilmedigi
siirece Ogretim programlarinin degistirilmesinden
degil 6gretim programlarmin gelistirilmesinden soz
edilir. Ogretim programlarinin degistirilmesi, biitiin
bir egitim sisteminin degistirilmesi sonucunu yaratir.
Programlarin tespiti, ona uygun dgretmen yetistirme-
yi, uygun okul ortamlari, degerlendirme yollar1 ve
araglar1 olusturmay1, bu nedenle de uzun bir hazirhik
ve deneme siireci gerektirir. Buna karsilik 6gretim
programlarimi gelistirme, dgretmenlerin, uzmanlarin
katilimini igeren ¢ift yonlii dinamik bir stirectir. Kabul
etmek gerekir ki program gelistirme siirecinde ilgili
ogretmenlerin bulunmadig1 veya bir grup 6gretmenle
uzmanlarin birlikte hazirladig1 programlari 6gretmen-
lere hazir bicimde vermek, 6gretmenlerden program-
lar1 teknisyen gibi uygulamasini istemek, gergekgi bir
durum degildir. Ogretmen gerekgesini bilmedigi,
anlamadig1 faaliyetleri bir bagkasina (6grenciye)
istendik bicimde aktaramaz .

Ogretim programlari, ne okutulacagini, nasil okutula-
cagmi ve hangi materyallerin bu siiregte kullanacagini
icerdiginden belirleyici metinlerdir. Bu belirleyicilik
sadece okul i¢inde dgretmenlerle de smirlt degildir.
Ogretim programlarinda kiigiik bir degisiklik, prog-
ramlarin somut hali olan ders kitaplarinin, diger
ogretim araglarinin yenilenmesi, en énemlisi de dgret-
menlerin yeni programi uygulayacak hale gelmesi
demektir. Bu nedenle 6gretim programlari, yaymevle-
rini, 6gretimi destekleyici kurslar gibi okul dis1 egitim
faaliyetlerini de etkiler, onlari da baglar. Ogretim
programlarindaki her degisim egitim piyasasi denilen
alan1 yeniden bi¢imlendirir. Bu nedenle 6gretim prog-
ramlarinda kamu yarari ilkesine siki bir baglilik
gereklidir. Ogretim programlarinda iyi gerekgelendi-
rilmemis keyfi her degisim ve degisiklik sadece
ogrenilenlerdeki siirekliligin, dengenin kaybedilme-
siyle sonuglanmaz. Biitiin bir toplum degisiklik
aninda ve sonrasinda bu degisimden olumlu ya da
olumsuz etkilenir. Bu nedenle 6gretim programlarinin
nasil bir olumlu degisim saglayacaginin etki analizini
ortaya koyan deneme sonuglarinin “Ortak Metin”de
belirtilmesi gerekir. Ne var ki bu yapilmamaigtir.

3 Remzi Onciil, Egitim ve Egitim Bilimleri S6zligii, s. 865, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, 2000, Istanbul.
4 Thomas W.Hewitt, Egitim Program Gelistirme/Neyi, Neden Ogretiyoruz?, (Cev. Edit: Dr. Serhat Arslan) s. XVIII, Nobel Yayinlar1,2018, Ankara.
5 Selahattin Ertiirk, Egitimde Program Gelistirme, s.22, Yelkentepe Yayinlari, 1972, Ankara.
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“Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli Ogretim Programlari
Ortak Metni” sadece kamuoyunu dgretim programlari
hakkinda bilgilendirmek amaciyla hazirlanmig bir
metin degildir. Ogretmenler igin “Ortak Metin” uygu-
layacaklart 6gretim programlarmin dayanagi olan
egitim politikasini, felsefesini belirleyen o6gretim
programlar1 gibi baglayici bir metindir. Béyle olmasi
nedeniyle sadece norm koyucu, diizenleyici metin
olarak degerlendirilmemelidir.

I. Program Gelistirmeden Program Degistirmeye:
Tiirkiye’de 2004 yilindan bu yana dgretim programla-
rmin gelistirilmesi terk edilmistir. Ulkenin ihtiyac
duydugu insan tipi degismedigi, 6nceki programlarin
basarisizligini kanitlayan arastirma ve inceleme yapil-
madigr halde programlarin tiimiiyle degistirilmesi
yoluna gidilmistir. 2004 yili Ogretim programi

degisikliklerinde cesitli gerekgeler Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanlhig1 Egitim Ogretim ve Program Daire-
si Bagkanliginca 2005 yilinda yayinlanan “flkégretim
1-5. Sinif Programlart Tamitim Kitap¢ig1” araciligi
ile kamuoyuna duyurulmustur. Kitapcikta belirtilen
gerekeeler program gelistirme anlayisindan topyekiin
program degistirme anlayigina gecis i¢in yeterli olma-
makla birlikte en azindan bir gerekce ortaya konul-
mustur. Sonraki silireclerde yapilan degisikliklerde
buna dahi gerek duyulmamistir. 2004 yilindan 2024
yilina bazi derslerin programlart 2024 degisiklikleri
hari¢ birkag defa topyek(n, ayni oranda da kismi
degisikliklere ugratilmistir.

2024 degisiklikleri oncesinde bazi derslerle ilgili
topyekiin degistirme ve kismi degistirme kararlarinin
Tebligler Dergisinde yayinlanma tarihleri ve karar
numaralari tablo halinde agagida gosterilmistir.

TTKB Hayat Bilgisi ilkokul 1,2,3,4. Sinif Ders Program Hakkindaki
Kararlarin Tarihleri
Programda  |Karar| Yayimlandig: | Programda |Karar| Yayimlandig:
Topyekun No | Tebligler Kismi No | Tebligler
Degisiklik Dergisi Degisiklik Dergisi
Tarihleri Tarihleri
1. 08.08.2005 | 297 2575 1.27.01.2014 7 2677
Hayat Bilgisi ilkokul
2. 14.05.2009 | 70 2620 2.06.04.2023 14 2787 1, 2, 3 Smiflar
3. 29.07.2015 | 60 2695 Programin
02.07.2017+ Topyektn Degistirilmesi: 5
Programda
4. 17.07.2017 72 2718 s Dk 2
5. 19.09.2018 13 2726%*
*Tebligler Dergisinin
https://ttkb.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/2024 01/24110609 fihrist 2017.pdf
ihristinde ttkb 15 nolu kararla bu degisiklik yer almakta buna karsihk
Mayis ay1 2017 tarihli Tebligler dergisinde bu karar yer almamaktadir.
Bulamadigimiz ilgili kararin taslak programlarinin onayyla ilgili olacagim
diisiinmekteyiz.
** Programlar Tebligler dergisine eklenmis sayfalarda yayimlanmistir.

Bu durum gostermektedir ki son 20 yildir 6gretim
programlar1 aragtirma, incelenme, hazirlanma gibi
stiregleri icermeyen bir uzmanlik faaliyeti olarak
goriilmils ve gerekceleri kamuoyuyla paylasiimadigi
i¢in keyfi degisiklikler olarak gerceklesmistir. Ogre-
tim programlarimin bir ilkenin biitin ¢ocuklarini
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etkiledigi diisiintildiigiinde bir 6ncekinin olumsuzluk-
lar1 gosterilmeden, yeni programlar olusturulmasi,
yiriirliige konulmasi ortaya sorumsuzluk, keyfilik
durumu ¢ikarmaktadir. Ayrica bu “zorunlu egitim”
anlayisia aykiridir.
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Kararlarin Tarihleri

TTKB Matematik ilkokul 1,2,3,4. Simf Ders Programm Hakkindaki

Programda Karar| Yayimlandig: | Programda |Karar| Yayimlandig:
Topyekun No | Tebligler Kismi No | Tebligler
Degisiklik Dergisi Degisiklik Dergisi
Tarihleri Tarihleri flkokul Matematik
1. 08.08.2005 18 2571 29.12.2015 55 2695 1-4 Simif Dersleri
2. 02.05.2017%* 29.12.2015*%** | 102 2701 Programin Topyekin
Yenilenmesi:3

3. 17.07.2017 76 2718 07.03.2016****| 13 2702

Programda Kismi
4. 19.01.2018 4 2726 Degisiklik:2

#2012 Yilina Kadar Ilkogretim
Tebligler Dergisinin

yer almaktadir.

***Sadece 2,3,4 kismi olarak yenilendi.

https://ttkb.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/2024 01/24110609 fihrist 2017.pdf

#*[lkokul Matematik Dersi 1.Simf Programinda Degisiklik Yapilmasi

Ciinkii zorunlu egitim, velilerin ve devletin ¢ocuklara,
iilkenin gelecegine karsi bir sorumlulugu, vazifesi,
ylktimliligiidiir. Ne ailenin ne de devletin ¢ocuklari-
miz1 ulustan uzaklagtirma gorevi yoktur. Bastan sona
her program degisikliginde nesiller arasindaki devam-
liligin yara alacagi kesindir. Ayrica egitim sisteminde
sonug almak fabrika igletmeye benzemez. Bir fabrika-
da makinalar yenilerseniz, calisan sayisi azken yeni
calisanlar alirsaniz, onlar1 vardiyalar bigiminde calis-

tirirsaniz iiretiminiz artar. Buna karsilik, biitiin okulla-
ra akilli tahta koysaniz, biitiin 6grencilere tablet,
diziistii bilgisayar verseniz, 6gretmen sayis1 yetersiz-
ken, 6gretmen sayisini arttirsaniz, 6gretim programla-
rin1 bagtan sona yenileseniz dahi egitimde bekledigi-
niz basari, yani iretimin artmasi gibi bir garanti
yoktur. Bu nedenle egitim sisteminde “ben yaptim
oldu” anlayisinin gegerli olmadigi bilenen apagik bir
gercektir.

TTKB Tiirkce Ilkokul 1,2,3,4. Simf Ders Program Hakkindaki
Kararlarin Tarihleri
Programda |Karar| Yayimlandig1 | Programda |[Karar| Yayimlandig:
Topyekun No | Tebligler Kismi No | Tebligler ilkokul Tiirkce
Degisiklik Dergisi Degisiklik Dergisi
Tarihleri Tarihleri Programin Topyekin
1. 14.05.2009 | 69 | 2620-Ek 08.08.2005 | 296 2575 Degistirilmesi: 4
2. 05.08.2015 | 71 2695-Ek 26.01.2009 8 2617 Programda Kismi
Degisiklikler: 4

3. 17.07.2017 | 100 2718-Ek 07.03.2016 12 2709
4. 19.01.2018 | 44 2726-Ek 06.05.2019 9 2740
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Bu durumu en iyi bi¢imde (keyfiligin 6rneklenmesi
anlaminda) 6gretim programlariyla ilgili karar alma
stireclerinde yetkili kisilerin kamuoyuna yaptiklari
aciklamalarda gormekteyiz.

Onceki Milli Egitim Bakanlarindan Prof. Dr. Ziya
Selcuk 2004 6gretim programlariyla ilgili tam yetkili
kisi olarak Tiirkiye Ozel Okullar Birligi’nin 8-9 Subat
2008 tarihleri arasinda Antalya’da gerceklestirdigi
“Orta Ogretim Sisteminde Yeni Arayislar” sempozyu-
munda sundugu bildirisinde su ifadeleri kullaniyor:
“Ornegin, bir tarafindan tutuyoruz, miifredat cok
onemlidiv diyoruz. Bunu degistiriyoruz, bakin diinya
boyle yapiyor, biz de béyle yapalim diyoruz, yapryo-
ruz, yapiyoruz bir sey olmuyor. Peki, neden olmuyor?
Ciinkii buradaki degiskenler sadece egitimle ilgili
olmayp, ekonomiyle, demokratik siireglerle, insan
kaynaklariyla, finans modeliyle vs. ilgili. Bunlarin
hepsi es zamanli degisime ugratilmazsa istenilen
sonug¢ alinamiyor. Herkes kendi sisesini tutuyor, eviri-
yor, ceviriyor. Universite 6gretim iiyesiyken ben bunu
fark etmedim.”

Ziya Selguk’tan sonra Talim Terbiye Kurulu Baskanli-
g1’na atanan Prof. Dr. Irfan Erdogan ise Selguk done-
minde yapilan 6gretim programlari ig¢in 18 Eyliil 2006
tarihinde su degerlendirmeyi yapmustir:

“Egitim ve ogretim faaliyetlerimizin ¢cagdas gelisme-
ler 15181nda giincellenmesi icin egitim ve ogretimin
ogrenciyi merkeze alarak yapilmast hedefi ortaya
konuldu. Bunun icin de miifredatlar icerik ve yontem
olarak yenilemek amacuyla bir takim ¢alismalar yapil-
di. Ancak hem ilkégretimde hem de ortaégretimde
strdiiriilen egitim ve 6gretim ¢alismalarini bloke eden
merkezi siavlarla ilgili bir diizenlemenin yapilma-
mast bu ¢abalarin bagariya ulagmasinin oéniinde
engeldi. Nitekim iki ti¢ yil i¢inde bile bilhassa ortadg-
retim kurumlarina giris i¢in yapilan (OKS) dile getir-
digimiz yeni egitim ve ogretim ilkelerinin séylem
diizeyinde kalabilecegi yoniinde bir endise yaratti.
Acik olarak goriilmektedir ki merkezi sinaviarm bu
haliyle devam etmesi durumunda son birka¢ yildir
yogun bir sekilde ileri siiriilen egitimle ilgili yen
yaklasimlarin basariya ulasmasi miimkiin degildir.”

Ayn1 Bagkan gorevden alindiktan sonra 2008 yilinda
Ogretim programlariyla ilgili daha 6zgiirce degerlen-

dirmeler yapmistir. 2004 yilinda uygulanmaya konu-
lan programlarin gereksiz bir bicimde eski ve yeni
ikilimi yarattigini sdylemis, konugsmasinin devaminda
“Daha onceki miifredatlarimizin ezbercilige dayandi-
&1, yeni miifredatla dgrenci merkezli egitime gecildigi
gibi séylemlerle yapay bir milat yaratilmistir. Egitim
tarihini  biraz bilenler drnegin ogrenci merkezli
egitime ge¢ildigi konusundaki bir ifadeyi ciddiye
almaz” demistir .

Benzer bir siireci yasayan eski Bakanlardan Omer
Dinger 2017 yilinda yapilan kapsamli program
degisiklikleri hakkinda 07.08.2017 tarihinde Haber-
tiirk Gazetesi’nde sunlar1 yazmistir:

“Yullardan beri ideolojik egilimin bir yansimasi
olarak “milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerler” siralaniyor. Yeni programda da égrencinin
aldigi ders, sinifi ve ogrenim seviyesine gére 8 ile 55
arasinda degisen degerler secilmis.

Sistematik bir biitiinliik icinde ortak bir c¢erceve
saglanmadan, bir dersin kapsami i¢inde bu kadar ¢ok
degerin listelenmis olmasi, egitim ogretim siirecinde
50z konusu degerlerin kazandwrilmasin da giiglestirir.
Degerler listesi uzadik¢a, bu listede yer alan degerle-
rin 6gretim materyallerinde ve dgretme ve dgrenme
stirecinin biitiinliigii icinde ele alinmasi yerine, bir ya
da birkag ciimleyle gecistirilmesi riski artar.

Ayrica, geriye doniik olarak incelendiginde, bugiin
giincellenmis olan 6gretim programlarinda yer alan
degerler listesinin, biiyiik 6l¢iide 1968 programi dahil
olmak tizere, ge¢misteki ogretim programlarinda da
ver aldigi goriiliiyor. Simdi bu listeye (her iktidarin
kendince uygun buldugu) bazi yeni degerler eklemetk,
bazilarini ¢ikarmak miifredatin 6ziinii degistirir mi?
Bu tespit bile, aslinda sorunun hangi degerlerin
ogretim programlarinda yer aldigi ya da almadigu ile
iliskili olmadigina isaret eder.

Hig stiphesiz, 6gretim programlarinin toplumun ortak
ihtiyaglarim, degerlerini ve beklentilerini kapsayan
bir uzlagsma metni ve toplumsal sézlesme niteliginde
olmasina 6zen géosterilmesi son derece énemlidir.

Gergekte, pek ¢ok iilkede degerler egitimi kapsaminda
atilan ilk adim, iizerinde mutabakat saglanan temel
degerlerin belirlenmesidir.

6 Ziya Selguk, vd, Ortadgretim Sisteminde Yeni Araysslar, Ozel Okullar Birligi Yay. 2008, S.77, Istanbul)
7 Prof.Dr. irfan Erdogan, Milli Egitime Dair, s.188, Nobel Yaymlar1, 2010, Ankara.

8 Age, s.211.



Bir iilkenin toplumsal yapisinin kompozisyonu ve
toplumu bir arada tutan az sayidaki (bazi iilkelerde
9-10 civarindadr) degerlerin oncelikli ve onemli
goriilerek egitim ogretim siirecinin odagina alinmasi
ve bu degerlerin ele alinis bi¢imi 6nem kazanir.
Diger yandan, listelenen degerlerin hayata yansitil-
mast ¢ok daha énemli bir konu. Deger kavramlarini
teorik olarak bilmek, bunlarin giinliik davranislara
transfer edilecegi anlamina gelmiyor. Onlerinde rol
model olmadan, o6gretmeye ¢alistigimiz degerleri
toplum kiiltiiriiniin yasayan ogeleri haline getirmeden
deger ogrenilebilir mi?

Ogrenme zaten davramis degisikligi demek, yoksa
ezberlenen bilgiyi zihinde tutmak, raftaki kitapta
duran bilgiden farksiz olur.”

Cumhurbagkan1 ve AKP Genel Bagkan1 Recep Tayyip
Erdogan ise 09.09. 2019 tarihinde su agiklamayi
yapmistir: “Ders miifredatlarint 6zgiirliik¢ii, demok-
ratik, seffaf ve objektif bir anlayisla yeni bastan
hazirladik. Milletimizin inancini, insanimizin medeni-
yet ve kiiltiir degerlerini hor géren ideolojik unsurlart
ders kitaplarimizdan tamamen temizledik"

En yetkili agizdan 2019 yilinda ideal dgretim prog-
ramlarma ge¢ildigi soylendigi halde 2024 yilinda
Milli Egitim Bakani Yusuf Tekin tarafindan ¢aligma-
lart 10 yil Oncesine dayanan Ogretim programi
degisikligi nasil ortaya ¢ikt1? Ustelik Okul 6ncesi
Ogretim programlar1 Subat 2024’te onaylanip yiiriir-
lige girerken yeni ve bir birinden farkli ayni alana
iligkin 6gretim programi metni Mayis 2024 tarihinde
kamuoyuna duyuruldu. Ortada ayni alanla ilgili iki
farkli (belli ki birbirinden haberi olmayan) komisyon-
ca hazirlanmig program oldu. Aksi takdirde Subat’tan
Mayis’a kadar higbir komisyon Ogretim programi
hazirlayamaz. Ortaya bu durumlar ¢iktig1 halde yetki-
liler tarafindan bu durumu agiklayici bir gerekge ileri
siiriilmemistir .

Tiirkiye Cumhuriyeti bir hukuk devletidir ve hukuk
devletinde yoneticiler her tiirli eylemlerinde basta
Anayasa ve yasalara uymak zorundadirlar. Keyfilik
icerecek bicimde davranamazlar.

II. Milli Egitim Bakanhg Bilimsel Temelini
Ortaya Koymadan Keyfilik iceren Degisimler
Yapamaz

Gerek Milli Egitim Temel Kanunu, gerekse 10.7.2018
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tarihinde yayinlanan ve Milli Egitim Bakanlig1 Teski-
lat Kanununda degisiklik yapilan “1 Nolu Cumhur-
baskanligi Karari”nda 6gretim programi hazirlama
gorevi ilgili genel miidiirliikklere, inceleme ve onay
icin Bakana sunma gorevi ise Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanligina verilmistir. (Kuskusuz onceki
mevzuatlarda ayni birimler yetkiliydi.) Ancak hukuk
devletinde bu gorevin Anayasa ve Milli Egitim Temel
Kanunu c¢ercevesinde yapilmasi, keyfilik igerecek
bicimde yapilmamas: gerektigi de ¢ok agiktir. Bu
onerme de bir temenniden ibaret degil, anayasal bir
zorunluluga isaret etmektedir.

Bu konudaki ilk smirlama Anayasanin Baslangi¢
metninde su ibarede yer alan, “Her Tiirk vatandagsinin
bu Anayasadaki temel hak ve hiirriyetlerden esitlik ve
sosyal adalet gereklerince yararlanarak milli kiiltiir,
medeniyet ve hukuk diizeni i¢inde onurlu bir hayat
stirdiirme ve maddi ve manevi varligint bu yonde
gelistirme hak ve yetkisine dogustan sahip oldugu,;”
belirlemesi olup, Anayasanin 176. Maddesi geregi de
baslangic metni Anayasaya dahildir. Buna gore
Anayasa her yurttasin maddi ve manevi varligini
gelistirme yetkisine dogustan sahip oldugunu kabul
etmekte, bunun nasil olacagini da belirlemektedir:
Temel hak ve hiirriyetlerde esitlik ve sosyal adalet
geregince “milli kiiltiir, medeniyet ve hukuk diizeni”
icinde olacaktir. Dolayistyla Milli Egitim Bakanligi,
yurttas olarak ¢ocuklarimizin maddi ve manevi varli-
gin1 olusturma yetkisine sahip degildir. Milli Egitim
Bakanligi, ¢ocuklarimizin bunu basarabilmesi igin
diger kurumlar gibi gerekli ortami hazirlamakla
yetkilidir. Asagida “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Oégretim Programlar: Ortak Metni” iizerinde gostere-
cegimiz gibi ¢ocuklarimizin maddi ve manevi varligi-
n1 gelistirme hak ve yetkisini elinden alan bir anlay1s
ortaya konulmustur.

ikinci simrlama ise Anayasanin 42. Maddesinin
ikinci fikrasinin birinci climlesinde yer almaktadir:
“Egitim ve dgretim, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplar
dogrultusunda, c¢agdas bilim ve egitim esaslarina
gore, Devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir”
denilmektedir.

Uciincii stmirlama ise 1739 sayih Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 2. Maddesinde belirlenen genel amaglar-
da yer almaktadir.

9 https://www.haberturk.com/yazarlar/omer-dincer/1589301-mufredat-duzenlemesi-vedegerler-listesi
10 https://www.ntv.com.tr/galeri/egitim/cumhurbaskani-erdogan-ders-mufredatlarini-objektif-bir-anlayisla-yeni- bastan-hazirladik,m9 Mdhok3-

Dkm-0Qcl_OIRIg

11 https://www.cnnturk.com/egitim/kademeli-uygulanacak-bakan-tekinden-yeni-mufredataciklamasi- 10-yillik-calismanin-urunu-2109004
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Milli Egitim Bakanlig1, 6gretim programi hazirlama,
gelistirme, degistirme yetkisini ancak bu yasal
hiikimler ¢ergevesinde yapabilir.

Buna gore:

1) Milli Egitim Bakanlhig Tiirkiye Cumbhuriyeti
yurttaslarinin “milli ve manevi varliklarini gelistirme
ve yetkinlestirme” yetkisini elinden alamaz.

2) Egitim ve 6gretim Atatiirk ilkeleri ve inkilaplar
dogrultusunda, cagdas bilim ve egitim esaslarina gore
yapilmak zorundadir.

3) Milli Egitim, Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin
yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapma hedefine
sahip olmak durumundadir. Milli Egitim Bakanlig1
icin Ogretim programlarinin gergevesini belirleyen
“Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlart
Ortak Metni’nde bu ilkelere yer dahi verilmemistir.

Dordiincii simirlama ise Anayasanin 166. Maddesi
geregi hazirlanan ve TBMM kabul edilen Kalkinma
Planindan kaynaklanmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1
Tirkiye Biiyiikk Millet Meclisi Genel Kurulunun
31.10.2023 tarihli 15'inci Birlesiminde kabul edilen
2024-2028 yillart i¢in yapilacak icraatlar1 baglayan
12. Kalkinma Plania uymak, programa uygun karar-
lar almak zorundadir.

12. Kalkinma Plani’nin 669. Maddesi, miifredatlarin
timiiyle ilgili degisiklikten degil programlarin
giincellenmesinden s6z etmektedir ve bu ifade Planda
su sekilde belirtilmistir: “6gretim programlar: milli,
manevi ahlaki ve evrensel degerler esas alinarak
kiiresel gelismelere ve ihtiyaglara wuygun olarak
giincellenecek, dijital iceriklerin niteligi ve niceligi
gelistirilecektir.”  Dikkat edilirse 12. Kalkinma
Planinda “milli, manevi ahlaki ve evrensel degerler
esas alinarak kiiresel gelismelere ve ihtiyaclara
uygun” bir cer¢cevede kalinacak bicimde Ogretim
programlar: glincellenmesinden s6z edilmektedir.

Ogretim programlarinin giincellenmesi Milli Egitim
Bakanliginin her an yapmasi gereken gorevlerinden
biridir. 12 Planin 11. Planla ilgili degerlendirilmeleri-
ni iceren bolimde 226. Maddede “Plan donemi
boyunca egitimde erisim ve kalitenin artirilmasi
kapsaminda fiziki altyap: giiclendirilmistir. Ogret-
menlik Meslek Kanunu ¢ikarilarak 6gretmenlik
mesleginin  kariyer basamaklart tanimlanmustir.
Miifredat ve Ogretim programlar1 giincellenmis,

okullarin bilisim ve teknoloji altyapis: gliglendirilerek
uzaktan egitim imkanlar1 gelistirilmistir” denilmekte-
dir.

Oysa Milli Egitim Bakanligi, “Ortak Metin”den de
anlagilacag lizere amaglari, felsefesi, tiimiiyle degis-
tirilmis glincelleme 6zelligi tasimayan 6gretim prog-
ramlar1 hazirlamistir. Eger 6gretim programlarindaki
degisiklikler, 6nceki programlar tizerinden bir gilincel-
leme olsaydi, “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogre-
tim Programlart Ortak Metni ’nin yaymlanmasina da
gerek kalmayacakti. Anayasanin 166. Maddesi geregi
12. Kalkinma Plan1 TBMM Karar1 olarak diisiintildi-
giinde Milli Egitim Bakanligi, yasama erkinin kendi-
sine vermedigi bir yetkiyi kullanmistir.

“Ogretim Programlari Ortak Metni”, tim &gretim
programlart i¢in gecerli amaglari, bu amaglarin belir-
lenme nedenlerini, belirlenen bilgi, becerileri, deger-
leri, bunlarin Ogrencilere nasil kazandirilacagini,
kazandirma siirecinin nasil degerlendirilecegini
iceren metin olmalidir. Ciinkli 6gretim programlar
tipki Anayasalar gibi iizerinde biitiin yurttaglarin
uzlastig1 metinler olmak zorundadir. Bu tiir metinler,
yukarida da belirtigimiz iizere Anayasa ve yasalarin
cizdigi ¢erceve icinde kalarak hazirlanan Ogretim
programlarmin egitim politikasi, felsefesi agisindan
kapsamli bir gerekcelendirmeyi de igermesi vazgegil-
mez bir gerekliliktir. Ogretim programlarida yapilan
degisiklikler egitim-6gretimle ilgili Anayasa’da ve
kanunlarda yer alan hiikiimlerle iliskilendirilmelidir.
Oysa “Milli Egitim Bakanhg: “Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli Ogretim Programlar: Ortak Metni n-
de yapilan degisikliklerin hukuki dayanaklarmna yer
vermemistir. “Ortak Metin’de Anayasa ve kanunlarin
egitim-6gretim i¢in belirledigi amaglarin  6nceki
Ogretim programlarinda neden basarilamadigi, yeni
Ogretim programlartyla nasil basarilacaginin ayrintil
bigimde anlatilmasi1 gerekirdi.

Bu acidan bakildiginda “Tiirkive Yiizyili Maarif
Modeli Ogretim Programlar: Ortak Metni” Anayasa
ve kanunlara aykir bicimde hazirlanmig bir metindir.

III. “Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli Ogretim
Programlar1 Ortak Metninde Yer Alan Baz
Kavramlar

“Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli Ogretim Programlari
Ortak Metni” ¢ok sayida bilimsel olmayan, Siyasal
Islamci siyasal ideolojik yargilar etrafinda olusturul-
mus kavramlar igermektedir.

12 12.Kalkinma Plani, S. 155. https://www.sbb.gov.tr/wp-content/uploads/2023/12/On-Ikinci-Kalkinma-Plani_2024-2028 11122023.pdf



Ortak metne konulan kimi kavramlar su anda Bakan-
l1ga hakim kadrolarin daha 6nceden toplandigi Cihan-
niima adli dernegin yaymlarinda goriilmiistiir. Bu
dernegin kendilerini Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ulus
devlet anlayisinin karsisinda “tmmetgi” olarak
konumlandirdig: bilinmektedir.

Ulus devlet, yurttaglarin inanglarini, yurttaglarin
kisisel 6zel alaninda goriir ve yurttaglarin inanglarim
baskalarinin haklarma miidahale etmeyecek bigimde
yasamasi i¢in gerekli hukuki diizeni saglar. Tiirkiye
Cumbhuriyeti devleti bu hukuki diizeni inanglar karsi-
sinda devletin tarafsizligr ilkesi anlamina da gelen
laiklik ilkesi ¢ercevesinde diizenlemistir. Ayrica
egitimde yer alan degerler ve ahlak ilkelerini de dini
referanslarla olusturmaz. Bu durum halkin tamaminin
ayn1 dine inanmast durumunda dahi gecerlidir. Ciinkii
her yurttas dini kendi vicdaninda yasar, kendi diginda-
ki ortaklasmalarda kendi basina karar verir ve bu
kararin sorumlulugunu iistlenir.

Yazinin basinda da belirttigimiz tizere “Ortak Metin”,
26 basghk altinda hazirlanan tiim derslere iligskin
Ogretim programlarinin temel amaglarini belirleyen
cerceve metindir. Dolayisiyla “Ortak Metin”, 6gretim
programlarina iliskin genel felsefe ve yaklasimi belir-
lemekte ve onlara kaynaklik etmektedir. Bir anlamda
iist normunu olusturmaktadir. Bu nedenle bu metin-
de gecen kavramlarin, analizlerin bilimsel gecerlili-
gi ve giivenirligi olmasi gerekir. Ayrica tiim yurttas-
larimizin inanclarina karst tarafsiz ve esit uzaklikta
olmasi zorunludur. “Ortak Metin” adi altinda karsi-
muza cumhuriyetin ulusal egitim anlayisina meydan
okuyan, akil ve bilimden yoksun, ideolojik, kimi
zaman teolojik bir metin ¢ikarimigtir. Bu belgenin
son 22 yida cumhuriyete karsi eylemlerin temel
metinlerinden biri olacag kesindir.

Asagida bunu ornekleyen birka¢ ornek kavram
iizerinde durulacakuir.

A) "Tiirkiye Yiizyih” Kavram
Birinci kavram biitiin yurttaglart ilgilendiren bir
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metinde bir partinin slogani olan “Tiirkiye Yiizyili”
ibaresi baslik olarak secilmistir. Bir 6zel hukuk tiizel
kisisinden ibaret olan siyasi partiler, belirli bir siire
icin yonetim yetkisini almig da olsalar, “Devlet”
aygiti icerisinde degildirler. “Tiirkiye Yiizyil1” ifade-
sinin parti slogani oldugu su linklerden agikg¢a goriile-
cektir.

Ayrica “Tiirkiye Yiizyil1” ibaresinin tarihsel retorik
bakimindan da yanlis bir argiimani lirettigini de belirt-
meliyiz.

Cumbhuriyetin kurucu felsefesinin de ortaya koydugu
sistematige gore, 10. yiizylldan bu yana iizerinde
yasadigimiz cografyada farkli tarihlerde Biiyiik
Selcuklu, Anadolu Selguklu, Anadolu Beylikleri ve
Osmanli Imparatorlugu, Tiirkiye Cumhuriyeti devlet-
leri kurulmus olsa da bu devletler birbirinin devamini
olusturacak sekilde Tiirkiye Devleti bicimde ifade
edilmistir. Bu nedenle Anayasanin birinci maddesi
“Tiirkiye Devleti bir cumhuriyettir” ibaresini tasir.
Boylece Cumhuriyet, daha dnce kurulmus olan “Ttir-
kiye Devletinin” yoOnetim bi¢imi olarak kabul
edilmistir. Bu ibare Tiirkiye Cumhuriyeti’nin mirasini
tasidigi, onceki devlet yapisinin lizerine kuruldugunu
gosterir. Yiriirliikteki Anayasanin birinci maddesin-
deki hiikiim 1924 Anayasasindan bu yana degisme-
mistir. Ayrica “beyaz ay yildizli al bayrak” Tiirkiye
Devletinin bayragi olarak Cumhuriyet doneminde de
kabul edilmistir. Dolayisiyla sadece i¢inde bulundu-
gumuz ylizyil “Tiirkiye Yiizyili” kabul etmek, geride
birakilan yiizlerce yilin birikimini, o yillarin icinde
yer alan 1071, 1453, 1923 gibi tarihimizin 6nemli
anlarini, “Tiirkiye Yiizyili” i¢inde gérmemek anlami-
na gelir.

B)“Maarif” Kavramm

“Maarif” sozcligii Arapga kokenli bir sdzciik olmakla
birlikte Tiirk dilinin s6z varligimi temsil eden TDK
Sozltigiinde iki anlamda kullanildig1 goriilmektedir:
Birinci anlamda “bilgi, kiiltiir” ikinci anlamda ise
“Ogretim ve egitim sistemi”. S6zcilik, TDK Sozliigiin-
de “isim, eskimis” ifadesiyle verilmektedir.

https://www.akparti.org.tr/galeriler/video-galeri/cumhurbaskanimiz-erdogan-turkiye-yuzyilitanitim-toplantimizda-konustu-28-10-2022-20-42-36/
https://www.akparti.org.tr/galeriler/video-galeri/cumhurbaskanimiz-erdogan-turkiye-yuzyili-ninkahramanlari- programinda-konustu-

15-07-2023-21-27-45/

https://www.akparti.org.tr/galeriler/foto-galeri/cumhurbaskanimiz-erdogan-turkiye-yuzyilidegerlerin- yuzyili-programinda-konustu-

18-12-2022-22-21-05/
https://www.akparti.org.tr/galeriler/video-galeri/cumhurbaska-

nimiz-recep-tayyip-erdogan-%C4%B I stanbul-da-halic-kongre-merkezi-nde-gerceklestirilen-turkiye-yuzyili-nin-emekcileri-%C4%B 1 ftar-bulusma

si-na-katilarak-konusma-yapti-16-03-2024-23-40-32/

https://www.akparti.org.tr/galeriler/video-galeri/cumhurbaskanimiz-recep-tayyip-erdoganadnan-menderes-kongre-merkezi-ozgurluk-ve-
demokrasi- adasi-nda-duzenlenen-turkiye-yuzyilianayasasi- sivil-anayasa-guclu-turkiye-sempozyumu-na-katilarak-konusma-yapti-

27-05-2024-14-46-31/
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“Maarif” sozcliglinin  bu metinde kullanilmasi
kanimizca iki nedenle yanlistir: Maarif S6zciigii “Tiir-
kiye Yiizyilh Maarif Modeli” ibaresinde TDK’nin
belirttigi bi¢imde birinci anlamda “kiiltlir, bilgi”
anlammda mi1 anlasilacaktir, yoksa ikinci anlamda
“Ogretim, egitim sistemi” olarak m1? Ciinkii tarihi-
mizde sozciik her iki anlamda da kullanilmistir. O
nedenle metinde hangi anlamda kullanildigi 6zel
olarak belirtilmeliydi. Burada maarif s6zciigii, egitim,
egitim sistemi anlaminda kullaniliyorsa yabanci bir
sozciigii Tlrkge karsiligi olan bir sdzciige tercih etmis
demektir. Maarif sézcligl ile egitim sozcigi es
anlaml1 degilse bunun “Ortak Metin”de ac¢iklanmasi
gerekirdi. Ciinkii Milli Egitim Bakanligi’nin Tiirkge’-
nin korunmast ve gelistirilmesi noktasinda nerede
durdugunun bilinmesi gerekir.

“Ortak Metin’i kaleme alanlar TDK’nin “eskimis”
sozclik saptamasini yok sayarak sdzciigiin gectigi her
yerde sanki anlami herkesce biliniyormus gibi kullan-
maktadirlar.

Milli Egitim Bakanliginin, Tiirk¢e’nin sdz varligini
gelistirmek ve “Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel
konusmalarmi saglamak” (Milli Egitim Temel
Kanunu Madde: 20) gorevi bulunmaktadir. Milli
Egitim Bakanlig1 bu gorevini yerine getirirken Tiirk-
¢e’de bulunan tiim sozciikleri degil Tiirk¢e kokenli,
Tiirkge dilbilgisi kurallarma uygun, yasayan Tiirkge-
nin i¢inde sik¢a kullanilan soézciliklere Oncelik
vermek, kullanimlarmi tesvik etmek zorundadir.
Tiirk¢eyi kendi giicline kavusturmak, onu bilim ve
sanat kavramlarmi karsilayabilecek bir yetkinlige
eristirmek, gramer kurallarinin verdigi imkanlardan
yararlanarak sozciikler iiretmek bdylece Tiirk¢enin
s0z dagarcigim arttirmak, zenginlestirmek Milli
Egitim Bakanlhig’nin gorevidir. Ayrica dil ve diisiin-
me arasindaki bag bunu gerekli kilmaktadir.

Her dilde sozcilikler anlam c¢agrisimlart yoluyla
diisiinmenin  devam  etmesini saglar. Ornegin
yasaminda gozlik gormemis biri i¢in sdzclglin
kokiindeki “gdz “iin anlamimi bileceginden bunun
gozle ilgili oldugunu da bilir. Dolayisiyla Tiirkge’deki
sozctiklerin kokleri yaygin kullanima sahip oldukca

bu koklerden tiiretilen isim ve sifatlarda diisiince
devam eder. Buna karsilik Farsga bir sdzciik olan ve
Tiirk¢e’nin s6z varligi i¢inde yer alan “dide” (goz),
“camsak” (gozliikk) sdzciiklerinin ancak anlami bilin-
diginde kullanilabilir. Anlam1 6zel olarak dgrenilmek
zorunda kalian yabanci kokenli sozciiklerin kullani-
minda diistinmenin devam etmesi anlaminda c¢agri-
simli 6grenme durur. Kisacas1 “Tiirkge diisiinmek,
Tirkge sozciiklerle olur.”

Benzer bir durum “maarif” ile egitim sozciikleri
i¢cinde gegerlidir. Tiirk¢e konugan biri egitim s6zciigii-
niin kokii olan “eg” ve sik¢a kullanilan “egmek”
fiillinden “egmek, bi¢imlendirmek, sekillendirmek”
anlamma geldigini bilir. Oysa ayni anlama gelen
“maarif”’ sdzcligiiniin anlaminin 6zel olarak bilinmesi
gerekir. Dolayistyla Tiirkge iizerinden cocuklarda
diisiinmenin gelistirilmesi, Tiirk¢e nin dogru kullanil-
mast i¢in Milli Egitim Bakanlig: Tiirk¢e nin s6z varli-
&1 icinde yer alan Tiirk¢e kokenli sozciiklere oncelik
vererek, bunu Ozendirerek gerceklestirebilir. Aksi
takdirde Tiirk¢e cagrisim yoluyla, sozciiklerin anlam
cergevesinden hareketle kullanilan dil olma 6zelligini
kaybeder, ezberlenen dil haline gelir.

Bir baska nokta ise “Maarif” soézcligiiniin yaygin
bicimde kullanildigi 19 ve 20. ylizyilin baglarinda
okullarda Arapga ve Farsca 6gretildiginden, s6zciigiin
cagrisim yoluyla anlamini1 bulma, kisacasi diisiinme
sorun yaratmamaktaydi. Cilinkii nesiller bu sozciikleri
kendi dilleri i¢inde kavrayabilmekteydi. Oysa artik
boyle nesiller bulunmamaktadir.

Tirkge sozciiklerin tesvik edilmesi Tiirkge’nin sz
varhigimin Tiirk¢e olmayan sozciiklerden arindirilma-
s1, tasfiye edilmesi degildir. Dilde istenilse de bir
arindirma, tasfiye yapilamaz. Ciinkii sozciiklerin
kaderini dili kullananlar belirler. Ancak devlet kurum-
lar1 Tiirkge s6z varligi icinde onceligi Tiirkce kokenli
sozciikleri ¢cogaltma ve yayginlastirmaya vermelidir.
Halk tarafindan giindelik dilin i¢inde kullanilmayan
bir sozciigii Tiirkce kokenli kargiligr varken kullan-
mamak, Bakanligin iistlendigi Tiirk dilini koruma,
dogru bigimde kullandirma goreviyle bagdagmaz.

13 Bu konuda bakiniz Emin Ozdemir, Dil Devrimimiz, Tiirk Dil Kurumu Yaynlari, 1980, Ankara. Konuyla ilgili Emin Ozdemir maarif sdzciigiinden
¢ok daha sik kullandigimiz “istiklal” s6zciigiinii 6rnek vermektedir.“Koklerini bilmedigimiz sozciiklerin anlamlarini kavrayamadigimiz gibi, onlarla
acik segik diisiinemeyiz de. Ornegin, istiklal sdzciigiinii ele alalim. Neyin nesidir bu sézciik? Kokiinii kokenini bilmeden kullanageliriz, onunla ilgili
Obiir sozciikleri de anlayamayiz. Ama, bu sdzctigiin Tiirkgesi olan bagimsizlik't anlamakta bir giiliik cekmeyiz. Sozciigiin kokii olan bag'in anlami
icin de onu kavrayabiliriz. Ayni yolla, bagimli, bagimsiz gibi kavramlar1 da kolayca anlamlandirabiliriz. O halde, Tirk¢e disiinme, Tirkce sozciiklerle
olur. Diistince degisikligine dayanan Atatiirkciiliigiin devrimeilik ilkesi de, bu yonden, dil devrimine dayanir.” (s.38)
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Ikinci neden Milli Egitim Bakanlhiginn, “milli birligi-
miz” ¢ercevesinde faaliyet yliriiteceginin Anayasa ve
yasalarca belirlenmis olmasina karsin dilde birlestirici
olma yerine ayristirict bir tavir i¢ginde olmasidir. Dil
birligi esas olarak Tiirk¢e kdkenli sdzciikler lizerinden
saglanir. Tiirkce kokenli sozciiklerin kullanimlarim
azaltmak yoluyla degil.

16 Nisan 2003 yilinda déonemin Bakan1 Milli Egitim
Bakani Hiiseyin Celik imzali “Yasayan Tiirk¢emiz”
konulu genelgede “Anadilimiz, milli birligimizin
bagimsizligimizin ve varolusumuzun olmaz ise olmaz
unsurlarindan biridir. Ortak payda olmasi gereken
glizel Tirkcemizin bir catigma haline getirilmesi
bliylik bir talihsizliktir” denilmistir. Yine ayn1 genel-
gede “yasayan Tiirk¢e’nin kullanilmasina” ve “asiri-
liklardan kagiilmasina dikkat edilmelidir” gorisii
dile getirilmistir. “Maarif” sdzcligii Tiirkge’nin 6z
varlig1 i¢inde olmasina karsin “Yasayan Tiirk¢e’nin
bir parcast olmaktan c¢oktan c¢ikmistir. “Egitim”
sozciigii halk arasinda maarif s6zciigiiniin “egitim-6g-
retim sistemi” anlamini tlimiiyle karsilar hale gelmis-
tir. Her iki s6zciigiin birlikte kullanilmasi dogru degil-
dir. Cilinkii bir daha belirtelim ki dilde es anlamh
sozciiklerin ¢oklugu dilin zenginligi degildir. Kulla-
mimdan diismiis veya smirli bigimde kullanilan
yabanct kokenli sozciikleri  yeniden kullanima
sokmak, canlandirmak, dil birligini yikarak milli
birlige zarar vermektir.

C) AKkliselim, Kalbiselim, Zevkiselim

“Ortak Metin”de ciddiyetten, akildan ve bilimden en
uzak kavramlastirmalardan biri de bu ii¢ Tasavvuf
terimidir. Islam Tasavvuf diisiincesi icinde anlamli
olan bu sozciiklerin inan¢ boyutu dikkate alinmaksi-
zin bilimsel olma iddiasindaki 6gretim programlari-
nin amaglar1 arasina alinmasi eger metin kurumsal,
norm diizeyinde baglayici olmasa giiliip gegilebilirdi.
Ne var ki geldigimiz nokta bakimindan inan¢ ve
bilim, inang¢ ve egitim, inang ve norm ayrimini yapa-
mayan bir zihniyetle kars1 karsiyayiz.

Ogretim programlarina yaklasim baslig altinda soyle
bir climle yer almakta: “Bu dogrultuda Tiirkiye Yiizy:-
It Maarif Modeli medeniyetimizin iizerine inga edildi-
gi temel kavramlar olan akliselim, kalbiselim ve
zevkiselim nesiller yetistirmek i¢in madde-mana,
akil-duygu, nefis-vicdan, insan-toplum ve zaman-
mekdn dengesini gozetir.”

Ciimlede medeniyetimizin (ki bu medeniyetin ne ve
nasil oldugu ikna edici bigimde ortaya konulmamis-
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tir) “akhiselim, kalbiselim ve zevkiselim” kavramlari
lizerine insa edildigi iddia edilmektedir. Ne toplumu-
muzda ne de diinyada bir bagka {ilkenin bu li¢ kavram
izerine bir medeniyet gelistirdigi goriilmemistir.
Akliselim, hiikiim ve kararlarinda dogruyu yanlistan,
iyiyi kotliden ayiran akil, sagduyu; kalbiselim, vicdan
temizligi; zevkiselim, en dogru ve miikemmel zevk
anlamlarina gelen bu sozciikler medeniyet olusturma-
da temel dayanak olamaz. Bu kavramlar ideal, isteni-
len ahlaki ilkelerdir. Medeniyet ahlaki ilkelerden ¢cok
ihtiyaglar karsisinda insanin doga ve insanin insanlar-
la, toplumla kurdugu iligkiler sonucunda ortaya ¢ikar
ve gelisir, gelistirilir. Ahlaki ilkeler, bu iliskilerin
nedeni olmaktan ¢ok sonucudur.

Bilinecegi lizere ahlaki ilkeler daima goreli, degisken
ilkelerdir. “Akliselim, kalbiselim ve zevkiselim” gibi
ahlaki yetkinlik, hayatin olagan akis1 i¢inde bireylerin
mutlak anlamda basarabilecegi ilkeler de degildir.
Toplumda bireyler bu ilkeler karsisinda cesitlilik
gosterir.

Ayrica bu climlede “Ortak Metin” ¢er¢evesinde hazir-
lanan 6gretim programlarimin “kalbiselim ve zevkise-
lim nesiller yetigtirmek i¢in madde-mana, akil-duygu,
nefis-vicdan, insan-toplum ve zaman-mekan dengesi-
ni gozetir” denilmektedir. Bu climlede “madde-mana,
akil-duygu,  nefis-vicdan,  insan-toplum  ve
zaman-mekan” gibi birbirinden ayrilmayacak seylerin
bir birinden ayr1 oldugu kabul edilerek ikilikler (diko-
temiler) olugturulmaktadir. Sonrasinda ise bu ikilikle-
re dayali yagsamda denge saglayan nesiller yetistirile-
cegi soOylenmektedir. Burada bireyin goézetecegi
dengenin nerede baslayip nerede biteceginin kararim
kim verecektir? Bu ciimle yukarida Anayasanin
baslangicinda yer alan “insanin maddi ve manevi”
varligini gelistirme hakkiyla uyumlu degildir. Tama-
men insanlarin kendi iradelerinin iiriinii olacak olan
davraniglar, “gozetir” bicimde kesin ve zorlayici bir
anlamda ifade edilmektedir. Boyle bir anlay1s, egitim-
de bireyin kendi kisiligini olusturmasina yardim etme,
kosullar1 olusturma degil dogrudan miidahale etme
anlayisini icermektedir. Bu tiir anlayislar ancak
demokratik olmayan iilkelerde goriiliir.

D) Mefkure

Ogretim  Programlarinin  Yaklasimi  béliimiiniin,
besinci paragrafinin (4.sayfada) ilk ctimlesi soyle:
“Tlirkiye Yiizyili Maarif Modeli, sahip oldugu mefka-
re ile toplumu ve iilkesini imar eden sahsiyetler yetis-
tirmeyi ahlaki bir sorumluluk olarak ele alir.”
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“Ortak Metin”’de daha once nasil bir mefkiireye sahip
olundugu ve buna karsilik “Tirkiye Yilizyili Maarif
Modeli’nin nasil bir mefkiire ortaya koydugu, once-
kinin yanlisliklarinin tek tek belirtildigi bir agiklama
yoktur. Ayrica “Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin
“sahip oldugu mefkure”nin somut 6rnekleri de ortaya
konulmus degildir.

Daha 6nemlisi Anayasa ile yonetilen bir iilkede Milli
Egitim Bakanligi’nin kendi bagina milli egitimin
amaglarini igerecek bicimde bir mefkire (tilkii) belir-
leme yetkisi var midir? Boyle bir yetkisi kesinlikle
yoktur. Tiirkiye Cumbhuriyetinin mefkiresi, ilkiisii
Anayasada yazan hedefler ve ilkelerdir. Milli Egitim
Bakanligi da ancak bunlar1 okullarimizda somut
olarak uygulamakla ylkiimlidir. Eger “Ortak
Metin”de belirtilen mefkure Anayasanin 42. Maddesi,
1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunun 3. Madde-
sinde belirtilen amaglar degilse Milli Egitim Bakanli-
g1 “Ortak Metin”de bahsettigi “mefklre”nin ne
oldugunu ag¢iklamak zorundadir.

E) “Disiplinler Otesi”

Yine ayn1 boliimiin paragrafinin (4.sayfa) son ciimlesi
su sekildedir: “Tiirkiye Yiizyihh Maarif Modeli’nde
egitim siireclerini zenginlestirmek iizere disiplinler
arasi niteliginin yaninda disiplinler iistii ve disiplin-
ler otesi yaklagimlardan da yararlanilir.”

Ortak Metin’de “disiplin” ile neyin anlatilmak isten-
digi belirtilmese de bilim literatiiriinde disiplin, bir
bilim dalin1 ve onun alt dallarmi ifade eder. Ornegin
Sosyoloji dendiginde bir bilim dalini, “Aile Sosyolo-
jisi” denildiginde Sosyoloji disiplinin bir alt disiplini
anlasilir.

Her olgu, kagimilmaz olarak disiplinler arasi bilgiye
dayanir. Ornegin egitim, pedagoji, fizyoloji, sosyolo-
ji, psikoloji, hukuk, siyaset bilim, cografya vb. bilim-
lerin ve bu bilimlerin alt dallarina dayanarak anlasilir,
acgiklanir. Bu ve benzeri bilimlerin ortaya ¢ikardigi
giivenilir ve gegerliligi bulunan bilgilere dayanarak
planlanir, gerceklestirilir. Metinde gecen “disiplin
Otesi” ibaresiyle bilim dis1 alan ifade edildigine gore
bunun konusunun, kapsaminin, sinirlarinin ne oldugu
belli degildir. Eger bu disiplin digilik Ahlak kurallar
ise ne tlirden ahlak kurallari; inang ise ne tiir inanglar;
gelenek ise ne tiirden geleneklerdir? Ornegin Astrolo-
ji gibi bilim digt alanlar “Tiirkiye Yilizyili Maarif
Modelini zenginlestirici disiplinler 6tesi alanlara girer
mi?
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Ogretim programlari, test edilmis, dogrulanmis bilgi-
lere dayali olarak olusturulur. Ciinkii egitimde (6zel-
likle de zorunlu egitimde) ¢ocuklar tizerinde keyfilik-
ten dogan yanlislarin bedeli agir olur. Ogrenciler
kendi kisiliklerini olusturduklarinda okullarinda cag
dis1, toplumsal yasamda karsiligi olmayan bilgilerle
zaman gegcirdiklerini disiiniirlerse, aynm duygu ve
diistinceyi 6grenci velileri, dgretmenler tasirsa egitim
sistemine olan giiven sarsilir. Milli Egitim Bakanlig1-
nin bu tir yaklasimlardan kaginmasi gerekir. Oysa
“Ortak Metin” bu ifadelerle doldurulmustur.

Sonu¢

Yukarida kisaca ozetleyerek tartistigimiz “Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli Ogretim Programlar1 Ortak
Metni”, Tiirkiye Cumhuriyeti yurttaglarini birlestiren
bir metin olmaktan ¢ok uzaktir. Metinde kullanilan dil
ve anlatim bi¢cimi bakimindan bdyle bir amacin
oldugunu da diigiinmiiyoruz.

Metin, Anayasa ve mevcut mevzuata aykir: olmaktan
¢ok bir meydan okuma olarak anlagilmalidir. Elbette
uygulayici olarak dgretmenlerin siiflarinda “Ortak
Metin”i dogrudan dikkate almalari s6z konusu degil-
dir. Ancak ogretim yili basinda hazirladiklar1 ders
planlarinda bunlara atif yapmalar1 gerekecektir. Yine
dersleriyle ilgili basta ders kitaplar1 olmak {izere tim
bakanlik tarafindan sunulacak olan materyaller bu
anlayisin irtinii olacaktir. Milli Egitim Sistemimiz
icinde Ogretmenlerin 6zerkliklerinin nerede ise
tiimiiyle yok edildigi diistiniildiigiinde “Ortak Metin”-
deki anlayis, gelecek nesillerimizin 6zerklik bilinci-
nin de dogrudan yok edilmesidir. Kuskusuz bunun bir
abarti, gereksiz bir kaygt olup olmadigini zaman
gosterecektir. Biliyoruz ki bilgi dngorii saglar, dngorii
de bilgiye dayanir.

Elbette bu programlarin siirdiiriilebilir  olmast
mimkiin degildir. Ancak gecmiste oldugu gibi bu
programlarin uygulanmasi toplumun kutuplastiriima-
siin yaninda egitim sistemimizin sorunlarinin ¢oziil-
mesinde zaman kaybi, enerji israfi en 6nemlisi de
programla yetigen nesillerin duygu ve diisiince biitiin-
liklerinin par¢alanmasi olacaktir.

Egitim taraftir, egitimin tarafi Anayasa ve bu anayasa
etrafinda bir arada yasayan ulusu meydana getiren her
bir yurttagtir. Egitim ulusun iginde ¢ogunluga degil
tiim ulusa taraftir. “Ortak Metin” ¢ogunluga dayali bir
iktidarda, o ¢ogunlugu da kapsamayan bir azinligin
programidir.
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Milli Egitim Bakanlig Istatistikleri
Ne Soyluyor Neyi Gizliyor?

Dr. Nurcan Korkmaz

Milli Egitim Bakanlig1 30 Eyliil 2024’te yayimladigi
2023-2024 Egitim-Ogretim y1li 6rgiin egitim istatis-
tikleri ile okul oncesi, ilkdgretim ve ortadgretim
kurumlarina dair mevcut durumu ortaya koydu.
Paylagilan veriler degerlendirilirken istatistigin ¢ogu
seyi gosterse de asil seyleri gizlemek i¢in de kullani-
labilecegi gercegini gézden kagirmamak gerekiyor.
Nitekim Darrell Huff (1954) da istatistigin bir aldat-

Tablo 1. Genel Bilgiler

maca araci olarak kullanilma yontemlerini agikladigi
“Istatistik ile Nasil Yalan Séylenir?” kitabinda “Ug
cesit yalan vardir: Yalan, kuyruklu yalan ve istatistik."
demekte ve s6z konusu istatistikler oldugunda ortada
gbzle gorlinenden fazla bir sey cogu zaman da eksik
bir sey oldugunu iddia etmektedir. Bu yazida MEB
istatistiklerinin egitimin durumuna dair ortaya koy-
duklar1 kadar koymadiklarimi ele almaya ¢alisacagiz.

OKUL Donemler
SAYISI 2022-2023 75,019 60.734 14.281 4
2023-2024 75.467 61.111 14.352 4
X Donemler
DERSLIK
SAYISI 2022-2023 751.569 613.785 137.784 -
2023-2024 742.829 608.683 134.146 -
s . Doénemler Donemler Resmi Ozel Acik Ogrt
Oscfﬁgfl 2022-2023 19.904.679 15.887.296 1.670.729 2.346.654
2023-2024 18.710.265 15.849.271 1.631.192 1.229.802
L Doénemler
OGRETMEN
SAYISI 2022-2023 - - - -
2023-2024 1.168.896 993.397 175.499 175.499

Kaynak: MEB, 2024, 2023

Tablo 1°de goriildigii iizere iilke genelinde 75 bin 467
okul/kurum, bu okullarda/kurumlarda 18.710.265
ogrenci, 1.168.896 o6gretmen, 742.829 derslik bulun-
maktadir. Gegtigimiz yila gore, 6grenci sayist %6,
derslik sayis1 %1,17 azalig, 6gretmen sayis1 ise sadece
%1,25 oraninda artig gostermektedir. 2022-2023
egitim Ogretim yilinda acik ogretim okullarinda
2.346.645 ogrenci kayith iken bu sayr 2023-2024
egitim Ogretim yilinda 1.229.802 ye diismustiir.
Ogrenci sayisindaki azalmanin kaynag1 yapilan

1 nurcankorkmazz@gmail.com
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yonetmelik degisikligi ile acik Ogretime gegislerin
siirlandirilmasindan kaynaklanmaktadir. Okul sayisi
2023-2024 doneminde bir onceki donemi gore 448
artmig ve 75.467 olmustur. Agik dgretim liselerinde
azalis %47 oraninda olmustur. Ancak bu sayilarin
sadece var olan durumun fotografin1 cekmekten ibaret
oldugu ve fotografin disinda kalanlar1 gdstermedigi
agikardir. Disarda birakilanlart gorebilmek igin
okullagma oranlarina ve ozellikle ortadgretim diize-
yinde okul tiirlerine bakmak gerekmektedir.
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Tablo 2. Okullasma Oranlari

------- 84,74 3787 | ------
------- 92,40 FT 5T SR
65,69 98,9 93,1 67,37 35,51
70,39 93,62 95,90 85,01 43,37
56,89 93,23 88,85 87,93 44,41
81,63 93,16 89,84 89,67 44,66
84,95 93,85 91,21 91,7 46,05
84,26 93,05 91,45 87,97 42,72

Kaynak: MEB Istatistikleri

Okullagma oranlarina baktigimizda 4+4+4 egitim
modelinin uygulanmaya baglamasindan yani zorunlu
egitimin 12 yila ¢ikarilmasindan bu yana yiizde
ilkokul, ortaokul ve ortadgretimde yiizde 100 olmasi
gereken okullagmanin saglanamamis aksine ilkokul
diizeyinde okullasma orani %98,9°dan %95,03’e,
ortaokul diizeyinde ise %93,1’den %91,45’e gerile-
mistir.

MEB istatistiklerinde goriinmeyen, gizlenen gergek-
lerden biri budur: 2023-24 egitim-6gretim yilinda 12
yillik zorunlu egitime ragmen egitim disindaki
cocuk sayis1 yiizde 38,4 artarak 612 bin 814°e
yiikselmistir. Egitim disindaki ¢ocuklarin yiizde
53,6’s1 erkek, yiizde 464’0 kiz ¢ocuklarindan
olusmaktadir. Onceki y1l ise yaklasik 442 bin 643
cocuk egitimin disindaydi (ylizde 49,9’u erkek, ylizde
50,1°1 kiz). 2023-2024 egitim 6gretim yilinda 8’inci
smiflardan yani ortaokullardan 1 milyon 293 bin
22 6grenci mezun olmustur, ancak bu 6grencilerin
263 bin 599’u liselere kayit yaptirmamistir.

Yas gruplarina gore bakildiginda, 6-9 yas grubun-
da yaklasik 73 bin 872, 10-13 yas grubunda yakla-
sik 86 bin 269 cocuk, 14-17 yas grubunda yaklasik
452 bin 672 cocuk egitim disindadir. Yas gruplari-
na gore okullasmada 6grenci sayisindaki degisim
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en fazla 2006 dogumlularda goriilmektedir. Bu
gruptaki cocuklarin net okullulasma oranlari son
bir yilda 8,3 yiizde puan diismiis durumdadir ve
bu grubu 5,2 yiizde puan diisiisle 2007 dogumlular,
3,9 yiizde puan diisiisle 2008 dogumlular takip
ediyor.

Bu gerilemedeki en biiylik sorumlulugun Milli Egitim
Bakanligina ve okul idarecilerine ait oldugunu soyle-
mek mimkiindiir zira mevzuat agisindan ¢ocuklarin
orgilin egitim disinda kalmasini saglayacak bir eksik-
lik bulunmamaktadir. Okula kayitlar adrese dayali
niifus sistemi iizerinden otomatik olarak yapilmakta,
okul yonetimleri kendi okullarina kayit olan ¢ocuklari
gorebilmekteler. Bu c¢ocuklar okula gelmediginde
okul yonetimlerinin aileyle iletisime ge¢mesi gereki-
yor. Iletisime gegildikten sonra aile gocugu okula
gondermemekte 1srar ederse okul yo6netimlerinin
TCK’nin 233 maddesi geregi bu aileler hakkinda sug
duyurusunda bulunmasi gerekir. Madde ¢ok agiktir:
“Aile hukukundan dogan bakim, egitim veya destek
olma ytikiimliiliigiinii yerine getirmeyen kisi, sikayet
iizerine, bir yila kadar hapis cezasi ile cezalandirilir,
bu cezanin AKP o6ncesinde bir yila kadar degil bir
yildan az olmamak bigiminde oldugunu ve 2005 yilin-
da bu sekilde degistirildigini de belirtelim.



Bu durumda ¢ocuklarin okul diginda kalmast MEB’in
mevzuati tam olarak uygulamamasindan ve 6grenci-
lerin okul dis1 Kur’an Kursu, tarikat ve cemaatler gibi
yapilanmalara ya da cocuk is¢i olarak isgiiciine
katilmasindan kaynaklanmaktadir.

Cocuk isci olanlar sadece okul disinda kalanlar midir?
Istatistikler gizlese de buna da “hayir” demek
miimkiin, ¢iinkii ortadgretimde kayitli ve MEB’e gore
Ogrenci ama gercekte cocuk is¢i olan 421 bin 520
Mesleki Egitim Merkezi (MESEM) ve 44 bin 769
Mesleki A¢ik 6gretim Lisesi 6grencisi bulunmaktadir
ve bu cocuklar nitelikli egitim alamadiklar1 gibi
mesleki egitim hakkindan bile mahrum durumdadir-
lar. Benzer sekilde acikogretime kayitli 8 bin 699’u
ortaokul olmak tizere 327 bin 710 6grenci de okul
disinda kalmakta, okulun kendilerine saglayacag:
egitimin yan1 sira koruma, saglikli psikolojik gelisim,
akranlartyla sosyallesme, gelecegin toplumuna hazir-
lanma gibi haklardan yararlanamamaktadir.
Istatistiklerin Anlattig1 / Gizledigi Esitsizlikler

Tiirkiye’de AKP iktidar1 doneminde egitimin yoniini
iki eksen belirlemektedir: dinsellesme ve piyasalas-
ma. Bir yandan bakanligin cemaat, tarikat ve vakiflar-
la yaptig1 protokollerle, bu yapilarin okullarin igine
girmesinin yolu acilmis ve okul iklimi laiklikten
uzaklasmis; okullar ve MEB bu yapilarca isgal
edilmis, CEDES projesiyle Diyanet Isleri Bagkanlig
alternatif Milli Egitim Bakani haline getirilmis,
Maarif Miifredat1 ile tiim derslerin igerigi dinsellesti-
rilmis, zorunlu se¢meli dini derslerle tiim okullar
adeta imam hatip okullarina doniistiiriilmii; bunlar ve
benzeri uygulamalar sonucunda egitim laiklikten ve
bilimsellikten uzaklagtirllmis ve dinsellesmistir.
Diger taraftan devlet okullarina ayrilan biitgenin ve
yatirimlarin azaltilmastyla kamusal egitimin zayifla-
tilmasi, egitimde dinsellesme sonucu laik egitimin
alinip satilan bir meta haline gelmesi, sinav odakli
egitim gibi etkenlerde egitimde piyasalagsmay1
artirmistir. Ancak egitimde piyasalasma sadece 6zel
okullarla siirlt degildir, her gegen yil devlet okulla-
rinda da velilerin egitim harcamalar1 da artmaktadir.
Bu da egitimde esitsizlikleri derinlestirmekte, egitim
her gecen yil daha da kastlagmakta, sinifsallasmakta-
dir.

Egitimde iktidarin dinsellesme ve piyasalasmadan
yana egilimini ve dolayisiyla esitsizlikleri MEB
istatistiklerinde 6zel okullar ve imam hatipler {izerin-
den acgik¢a gormek miimkiindiir. 2000 yilinda toplam
okullar i¢inde 6zel okul orani yilizde 2,11 iken, 2024
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yilinda bu oran yiizde 19'a ¢ikmustir, yani 2000 y1lin-
da 100 okuldan 2'si 6zel okulken, 2024 yilinda 5
okuldan 1’1 6zel okuldur. Bu okullarin kagmin vakif
gOrliinimlii cemaat ve tarikatlara ait oldugu bilinme-
mektedir.

4+4+4 siireci oncesi 4.664 olan Ozel Ogretim
Kurumu sayisi 14 bin 352’ye yiikselmistir. Artis orani
%207 olarak gerceklesmistir. Ogrenci sayisi ise 535
bin 788’den 1 milyon 631 bin 192’ye ¢ikmustir.
Devlet okullarinda bir derslige ortalama 24 6grenci
diiserken, 6zel okullarda bu say1 sadece 9,1 kisidir. Bu
durum egitim yoluyla ayrigmay1 ve esitsizlikleri
derinlestirmektedir.

Esitsizligin ¢ok net gorildiiglii alanlardan biri de
imam hatip okullaridir. 2010-2011 yilinda Imam
Hatip Lisesi sayist 464 ve bu okullara devam eden
ogrenci sayist 235 bin 609 iken, 2023-2024 yilinda bu
sayilar sirastyla 1722 ve 446 bin 190 ‘a ¢ikmistir.

Gectigimiz yila gore Imam Hatip Liselerinin dgrenci
sayist %6,40 oraninda azalmis olmasina ragmen okul
sayisinin artmis olmasi iktidarin egitim yatirimlarida
tercihini imam hatipler yoniinde yaptigini kanitlar
niteliktedir. Bu durum devlet okullarinda derslik
basina diisen 6grenci sayilarinda da kendini goster-
mektedir. Nitekim genel ortadgretimde derslik basina
24,1, mesleki ve teknik ortadgretimde de derslik
basia 24,7 6grenci diiserken imam hatip liselerinde
derslik basma 11,8 6grenci diismektedir. Ayni durum
imam hatip ortaokullar1 i¢in de gegerlidir. Ortaokul-
larda derslik basina 29 6grenci diiserken imam hatip
ortaokullarinda derslik basina 21 6grenci diismekte-
dir.

Koy Okullar1 ve Tasimal Egitim

Iktidarmn 22 yildir genel olarak kamuda &zel olarak da
egitimde uyguladigi politikalarin en ¢ok yikima
ugrattifi yerlerden biri de kdy okullar1 olmustur.
Uygulanan tarim ve ekonomi politikalar1 kdyden
kente gocii hizlanmasia ve kdy niifusunun azalmasi-
na yol agmigtir. Egitime yapilan yatirimlarin azalma-
s1, Ogretmen atamalarinda smirlamaya gidilmesi,
iktidarin kdydeki 6grenci sayisinin azalmasini firsat
bilerek her ¢ocuga egitim gotiirme gorevini yerine
getirmek yerine sorumlulugu velilere yiliklemesi kdy
okullarmin kapisina kilit vurulmasina ve bu 6grenci-
lerin daha biiyiik okullara tasinmasina yol agmustir.



KAMUCU EGITiM

2002 egitim ogretim yilinda koylerde 32.401 okul,
3.275.579 ogrenci bulunmaktaydi.22 yilin ardin-
dan 2024 yilinda koylerdeki okul sayis1 13.127’ye
ogrenci sayis1 ise 540.147ye gerilemistir. AKP
iktidarlar1 boyunca 19.275 koy okulu kapatilmis-
tir.

Koy okullarinin kapatilmasiyla uygulamaya konulan
tagimal1 egitim sistemi ise egitimin niteligine vurulan
bir bagka darbe olmustur. Tagimali 6grencilerin kendi-
lerini gittikleri okula ait hissetmemeleri, servis i¢in
cok erken saatlerde yola ¢ikmalari, derslik bagima
diisen 6grenci sayisinin artmast, her y1l yasanan servis
kazalar1 6grencilerin hem hayatin1 hem de akademik
basarisini riske atmaktadir.

2023-2024 Egitim ogretim yilinda 17.959 okulda
1.009.214 6grenci tasimali egitim gormiistiir. En iyi
okul evine en yakin okuldur anlayisinin yok sayildigi
bu sistemde bir milyon 6grenci yeterince denetlenme-
yen servislerde, saglikli beslenmede uzak, uykularin-
dan fedakarlik yaparak egitime erismeye ¢aligmislar-
dir. MEB istatistikleri sayilar1 verse de 6grencilerin
kosullarini yansitmaktan ¢ok uzaktir.

Istatistiklerde Yer Almayanlar

Istatistikler sayisal verileri ortaya koyup sistemin
fotografin1 ¢ekerken bazi verileri ise fotograf disinda
birakmakta, bunlardan hi¢ s6z etmemektedir. Bunlar-
dan birincisi ikili egitimdir. Niifusun yogun okul
binalarinin 6Zrenci sayisi igin yetersiz oldugu yerler-
de ikili egitim uygulamasi en kolay ¢dziim olarak
sunulmaktadir. Ancak 6zellikle 6 Subat depremlerin-
den sonra deprem bdlgesinde yikilan okullarin yerine
yeterli sayida okul/derslik yapilmamasi ve deprem
bolgesi disindaki illerde de sorunlu olan okullarda
deprem giiclendirmesi ¢alismalarina gidilmesi nede-
niyle okullarin bircogunda ikili egitim yapilmaya
baslanmistir. Bu okullardaki sabahg1 6grenciler giin
aymadan okula gitmek zorunda kalirken, 6glenci
ogrenciler ise aksam karanliginda okula ¢ikmaktadir-
lar. 1kili egitim &grenci giivenligini hige saymakla
kalmamakta bu okullarda ayn1 zamanda ders siireleri-
nin 30 dakikaya digiiriilmesi ¢ok biiyliik 6grenme
kayiplarma yol ag¢maktadir. Zira her dersten 10
dakikalik bir kay1p toplamda 4 yilda 1 y1l kayba neden
olmaktadir.

Devamsizlik oranlary/giin sayilar1t MEB istatistikle-
rinde detayli olarak kendine yer bulamayan ancak
egitimin niteligine dair ¢cok soz soyleyebilecek bir
baska veridir. 2019 yilina kadar MEB okul tiirlerine
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gore devamsizlik oranlarini paylagiyordu ancak son
istatistiklerde sadece ilkokul ve ortaokul diizeyinde
devamsizlik giin sayisin1 vermeye basladi. Oysaki
devamsizligin asil sorun oldugu, devamsizliktan
dolay1 sinif tekrarna kalinan kademe ortadgretimdir
ve burada da okul tiirlerine goére biiyiik farkliliklar
oldugu onceki istatistiklerden bilinmektedir. Bu
nedenle her sinif diizeyinde ve okul tiirlerine gore
ortalama devamsizlik giin sayisinin paylagilmasi
okula aidiyet, akademik bagar1, sinif tekrari, 6grenci-
lerin egitime erisimi hakkinda bilgi vermesi agisindan
olduke¢a 6nemlidir.

Sonug¢

Ogrenci, 6gretmen, okul ve derslik say1s1, dgrencile-
rin demografik dagilimi, devlet okullarinda ve 6zel
okullarda okuyan Ogrencilerin toplam sayisi, agik
ogretime kayith 6grencilerin sayist gibi birgok bilgi
yer aldigi Milli Egitim Bakanlig1 2023/2024 istatistik-
leri agik¢a gosterdigi veya gostermedigi verilerle
egitimin durumunu ortaya koymaktadir. Herhangi bir
yazida/veride neyi soylediginiz kadar neyi sdylemedi-
giniz de oOnemlidir zira gizlemeye c¢alistiklariniz
genellikle sorunlu yanlarmizdir. MEB istatistiklerinin
bir diger 6nemli yani da OECD gibi uluslararasi kuru-
luslarin iilke kiyaslamalarinda bu verileri kullanmasi-
dir. Bu agidan agikligi, netligi ve dogrulugu daha da
onem kazanmaktadir.
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Cumhuriyetin Sutunlar

Dr. Ayhan Ural .

Yazinin baghgmi, Carl Kaestle’den 6diing aldigimi
belirterek baslamak istiyorum. Her ne zaman devlet
okulu konusuyla ilgili okumaya, diisiinmeye, yazma-
ya, konugmaya, tartismaya baslasam dagilirim; konu-
nun i¢inden ¢ikamam biliyorum. Bunu bilerek tekrar
giriyorum bu tartismaya. Yaygin bir elestiri ve kars1
cikisa (Foucault, 1975; Ferrer, 2014; Stinner, 2014,
Spring,1991; Illich, 1998; Backer, 1991) ragmen
devlet okulunu Mann’in (1855) deyimiyle insanligin
onemli buluslarindan biri olarak kabul edenlerdenim.
Devlet okuluna iligkin bu diisiincem; ortaya ¢ikis
kosullar, siireci, onciiliikk edenler (Jefferson, 1955;
Condercet, 1971; Mann, 1855; Adams, 2001; Dewey,
2020) ve oOdenen bedellere iliskin okumalarimla
yeniden pekisir.

Gincel karsilastirmalardaki istiinliiklerinden dem
vuranlara (Lubienski ve Lubienski, 2014) kulak
asmadan ideolojik, felsefi ve politik anlamina odakla-
niyorum devlet okulunun. Onun bireysel ve toplumsal
islevini Durkheim, (2016), Szaniawski (1980) ve
Freire (1991) kadar olmasa da yine de anlamaya
calistyorum. Bu smirli anlayisimla burada da yeniden
devlet okulunu savunmaya c¢alisacagim. Daha 6nce de
degisik sekillerde yaptigim ¢aligmalarda (Ural, 2012;
2013; 2015; 2016, 2017; 2018; 2019; 2020a; 2020b;
2021; 2022a; 2022b;2024) giindemde tutmaya calisti-
gim ve genellikle devlet okulu ile ayni anlamda
kullandigim cumhuriyet/in okulunu (Bilgin, 1997;
Gaillard, 2000) neden ve kime karsi savunuyorum?
Bu sorunun yanitini verebilmenin ¢ok kapsamli ve
derin tartigmalar gerektirdigini bilerek konuya iliskin
diisiincelerimi kisaca 6zetlemeye ¢aligacagim.

1 uralayhan@gmail.com
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Yaygin okul, ortak okul, genel okul gibi adlarla da
ifade edilen devlet okulu kavramsallastirmasini;
kavramin devletin ideolojisi, yapist ve politik rejimi
ile iligkisinden hareketle cumhuriyet ideolojisi ve
pratigi ile sinirlandirarak kullaniyorum. Bu diisiince-
mi belirginlestirmek i¢in ¢ogu kez devlet okulu ifade-
si yerine, cumhuriyet/in okulu kavramini tercih ediyo-
rum. Bdylece, cumhuriyet/in okulu kavrami ile devlet
okulu kavraminin kétiiye kullanimlarindan (Bowles
ve Gintis, 1976) da kac¢inmis oluyorum. Ayrica,
cumhuriyet/in okulu ile “okul yeni bir toplumsal
diizen kurmaya cesaret edelir mi?” (Counts, 1932) ve
“egitim toplumu degistirebilir mi?” (Apple, 2013)
sorularina, rahatlikla evet yanit1 verebiliyorum.

Cumhuriyet/in okulu, demokrasinin gereksinim
duydugu giiven ve uyumun iireticisi ve giivencesidir.
Her ne kadar demokrasi kavrami iizerinde tam olarak
bir uzlas1 saglanmamis olsa da egitim ile demokrasi
arasindaki kosutlugu, Antik Cag’dan beri biliyor ve
deneyimliyoruz. Mann (1855) ve Dewey’in (2024)
demokrasi ile egitim arasinda kurduklar1 dogrudan
bag, devlet okulu savunmalarimin dayanagini olustur-
maktadir. Devlet okulu ile demokrasi arasinda kuru-
lan bu bag, iki 6rnek ile somutlagsmistir bende. ilki,
Biiyiik Britanya’da insa edilen egitilmis demokrasidir
(Williams, 1961; Livingstone, 1969) ki bu durum
devlet okulu ile gerceklestirilmis bir sesiz devrim
(Lowndes, 1937:1970) olarak nitelendirilmistir.
Ikincisi ise Tiirk Devriminin (Berkes, 1973; Timur,
1993) 6zgiin orgiitleri olan Gazi Egitim Enstitiisii
(Altunya, 2006) ve Koy Enstitiileri’nde (Kirby, 2019;
Tongug, 1970) yetistirilen 6gretmenlerle agilan devlet
okullarimin iilke demokrasisine katkisidir.
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1960’1lar Tirkiye’sinin binlerce koyilinde acilan
devlet okullarindan birinde -Tepekdy Koyii ilkokulu,
Yomra, Trabzon- okuyarak deneyimledigim bu
durumu, cumhuriyet/in okulunu savunmama daya-
nak olarak gosterebilirim. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
diger biitiin okullar1 gibi bu okul da ingiliz, Ameri-
kan ve Fransiz devrimlerince etkilenen devlet okulu
hareketinin merkeziyetcilik, esitlik, Ozgiirlik ve
demokrasi (Tungel, 2010) ilkeleriyle benzer evrensel
bir nitelige sahipti.

Foucault (1975) ve Spring (1991) okulun igsellesmis
bir otorite olarak politik 6zgiirliigii smnirlandirdigini
ve dolayistyla yasalar 6zgiirliige yonelik bir kisitla-
ma olarak savlasalar da cumhuriyetcilik ideolojisin-
de yasalar 6zgiirliigiin en zorunlu temeli kabul edilir.
Bu kabulden hareketle de cumhuriyet/in okulunda,
Ozgiirliik ve esitlik (Condorcet, 1971), aydinlanma
(Kant 2004) ve bilinglenme (Freire, 1991) kavramla-
11 tizerinden bireyin politik 6zgiirliigii de insa edilir.
Dahasi, politik 6zgiirliiglin 6nciilii politik okuryazar-
lik (Cassel ve Cassel, 1997) da cumhuriyet/in okulu-
nun temel bir islevi olarak kabul edilebilir. Konuyu
daha iyi anlatabilmem i¢in cumhuriyet/in okulunun
belirgin islevlerini asagidaki gibi siralayabilirim:
Cumbhuriyetin kazandirdigi yurttaglik bilinci cumhu-
riyet/in okulunda yeniden {iretilir.
Cumbhuriyet/in ~ okulu, cumbhuriyetin
tilkiisiinii bireysel ozgiirliikle biitlinlestirir.
Cumbhuriyet/in okulu, bilimi ve bilimselligi yasamin
merkezine koyar.

Cumbhuriyet/in okulu kamusal olan1 Onceleyerek
kamusal alan1 genisletir.

Cumbhuriyet/in okulu, okul hakkinmn (Ural, 2024)
kullanilmasini giivence altina alir.

Ozgirlik
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Cumbhuriyet/in okulu, laikligi bireysel ve toplumsal
yasamin merkezine tasir.

Cumbhuriyet/in okulu, kardesligi, barisi, esitligi ve
dayanigmay1 6gretir.

Cumbhuriyet/in okulu, hukukun {stiinliiglinii savu-
nur.

Cumbhuriyet/in okulu, ortak iyiyi ve birlikte yasam
iiretir.

Cumhuriyetin siitunlart olarak kabul edilen devlet
okullar1, cumhuriyet ideolojisinden dogmustur ve
cumhuriyetin tastyicisidir.  Peki, cumhuriyet/in
okulunu kime karst savunuyorum? Bu sorunun
yaniti, ¢cok acik. Tabii ki; emperyalizme, neolibera-
lizme, neomuhafazakarliga, neofagizme, bilimdisili-
ga, sOmiiriiye, ezenlere ve esitsizlik lireten tiim
giiclere karsi.

Cocuk istismarcilarina karsi.

Giivenceli yasami tehdit edenlere karsi.

Sinifsal esitsizlikleri tireten, derinlestiren ve yeniden
iiretenlere karsi.

Ozgiirliikle kalkmmma ve cumhuriyetgi Ozgiirliige
kars1 ¢ikanlara karsi.

Dogay1 ve dogal kaynaklar1 korumayanlara karsz.

... ve digerlerine karsi.

... ve hepsine karsi, cumhuriyet/in okulunu savunu-
yorum.

Dayanigsmayla.
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Sunus:

Ferdinand Buisson (1841-1932) ve Laiklik

Murat Kaymak

18 ve 19. yiizyilla birlikte yaganmaya baglanan sorun-
lar i¢inde bulundugumuz yiizyilda da artarak devam
ediyor.

Teknolojideki onca gelismeye, ekonomik refahtaki
yilikselmeye, diinyanin kiiresel bir kdy haline gelme-
sine ragmen insanlik diinyanin her yerinde 6zgiirliik,
esitlik lizerine kurulu birlikte yasam yolunu artyor.
Bu arayisa biiyiik ol¢lide belli kavramlar etrafinda
gelistirilen diisiinceler, ilkeler, degerler eslik ediyor.
Bu nedenle bugiiniin sorunlarini anlamli kilmak (en
onemlisi de) agiklamak i¢in kavramlarin, diisiincele-
rin geriye dogru izlerini (gidebildigi yere kadar) takip
etmek ve oradan tekrar gliniimiize gelmek ve yarin
icin ongoriilerde bulunmak gerekiyor. Bu, kuskusuz
hem tarihin isleyisi bakimmdan zorunluluk, hem de
zorunlulugu anlama ve agiklamanin yontemi olarak
diyalektik diisinmenin geregidir.

Aydinlanmanin diistiniirleri, politikacilar1 bizlere bir
birinden ayr1 ele alimamayacak kadar i¢ ice olan
kokleri eski ama anlamlari hayli yeni bir kavram seti
birakmistir. Bu kavramlar elbetteki bu diisliniir ve
politikacilarin eski toplum, yasam bic¢imi iizerine
yaptiklari aragtirmalarin, gozlemlerin, tepkilerinin bir
iiriinii olarak yeni anlamlarin1 kazanmislardir.

Bu setin i¢inde yer alan “hak, yurttas, esitlik, 6zgiir-
liikk, cumhuriyet, demokrasi, halk, ulus, kamu,
toplum, devlet, ilerleme, vatan, bilim, modern,
laiklik, egitim, hukuk, ahlak, uygarlik, vb.” kavramla-
rin her birinin gelisimi biiylik miicadeleler gerektir-

1 mkaymak68@gmail.com

mistir. Ozellikle de kamusal bir diizenin temeli haline
gelmesi kanli ve sancili olmustur. Bu miicadelelerin
ete kemige biiriinerek somut bir kamusal diizen haline
gelmesi ancak Fransiz Devrimi ile miimkiin olabil-
mistir.

Onceki miicadeleler (Amerikan devrimi gibi) ve
Fransiz devrimi (es zamanl gerceklesen Haiti devri-
mini de unutmamak gerekir) de gosteriyor ki bu
kavramlar hem ara¢ hem de amagtir. Bu kavramlarin
ara¢ ve amag Ozelligine sahip olmasi sonraki kusakla-
rin da bu kavramlar etrafinda kazandiklar1 haklar
korumalari, gelistirmeleri i¢in miicadele etmeleri
gerektigini ortaya koyar.

Kendi basma cumhuriyet¢i kamusal diizenin bir
toplumsal soézlesme etrafinda kurulmasi, yurttaglarin
hak ve gorevlerinin hukuki normlar haline getirilmesi
yeterli olmayacaktir. Ciinkii cumhuriyet¢i kamu
diizeninin merkezinde yer alan ozgiirliikk ve esitlik,
yurttaglarin haklarini kullanabilmeleri igin toplumsal
yasamin her aninda géz Onilinde tutulmasi gereken
ilkelerdir. Ozgiirliik ve esitlik yitimi, cumhuriyetgi
kamu diizeninin bir anda eski despotik/teokratik/mo-
nargik diizene doniismesine neden olur[ Genelde
bizde kamu hukukgulari devlet bagskanlarinin se¢imle
geldigi rejimleri cumhuriyet olarak nitelerler. Bazen
de buna egemenligin halka ya da ulusa ait olmasin
eklerler. Isin icinden ¢ikamadiklari anda da cumhuri-
yetin genis ve dar anlamindan séz etmeyi yeglerler.
Bu tanimlarin higbiri “republica/res publica/repub-
lique” kavramlariin karsiligi degildir.

2 Genelde bizde kamu hukukgular1 devlet baskanlarinin se¢imle geldigi rejimleri cumhuriyet olarak nitelerler. Bazen de buna egemenligin halka
ya da ulusa ait olmasim eklerler. Isin icinden ¢ikamadiklar anda da cumhuriyetin genis ve dar anlamindan soz etmeyi yeglerler. Bu tanimlarin
higbiri “republica/res publica/republique” kavramlarimin karsiligt degildir. Ciinkii republica herkese ait olan anlamina gelmektedir. Herkese ait
olma, tiim yurttaglara ait olmadir. Kagmilmaz olarak boyle bir anlayis (ki bunun adi cumhuriyetgiliktir) esitlik ve 6zgiirligi haklar temelinde

kurucu kavramlar haline getirir.



Ciinkii republica herkese ait olan anlamina gelmekte-
dir. Herkese ait olma, tiim yurttaglara ait olmadir.
Kagmilmaz olarak bdyle bir anlayis (ki bunun adi
cumbhuriyetgiliktir) esitlik ve dzgiirliigl haklar teme-
linde kurucu kavramlar haline getirir. ]. Iste laiklik
tam olarak bu noktada istenilen, arzulanan cumhuri-
yet¢i kamu diizeninin kendini korumasi, yurttaslarinin
hak ve ozgiirliiklerini istedikleri bigimde kullanabil-
meleri ve haklarin kullaniminda esitlik yitimine
ugramamalarini saglamak i¢in kurucu kavram ve ilke
olarak devreye girer.

Laiklikle ilgili sik sik bir tanim sorunundan bahsedil-
mektedir. Oysa laikligin taniminda ne ge¢miste ne de
bugiin bir sorun yoktur. Sorun, o6zellikle de laiklik
kargitlarinin laikligin ortaya ¢ikardigi veya ¢ikaracagi
diisiiniilen sonuglarin laikligin tanimi bigiminde
anlamalarindan ve sunmalarindan kaynaklanmakta-
dir.

Ferdinand Buisson laikligi ilk defa tanimlayan kisidir.
Buisson, 1882 yayinladigi Pedagoji Sozliigiinde
burada cevirisini sundugumuz “Laiklik” baslikl
makalesinde Fransa’nin laikligini, bir Fransiz bulusu
olarak gormez. Ayrica gliniimiizde yapildig1r gibi
laiklik ile sekiilarizm arasinda bir ayrim yapmaz[
Laiklik iizerine yaptig1 arastirmalarla bilenen Jean
Bauberot, “Laiklik-Tutku ve Akil Arasinda
1905-2005” baslik eserinin birinci boliimiinde Buis-
son’un “Laiklik” soézlik maddesi hakkinda detayli
bilgi vermektedir. Bauberot da Buisson’un Pedagoji
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Sozliigiindeki bu makalesini kurucu metin olarak
tanimlamaktir. Buisson’u laikligin teorisyeni olarak
tanimlamasi da tarihsel gelismelerle uygundur. Ciinkii
Buisson 1905 devlet ile kilise ayrimini1 diizenleyen
yasanin meclisteki komisyon baskanidir. Buisson;
bilim insani, biirokrat ve politikact kimligiyle etkileri
glinimiizde de devam eden kisilerden biridir.].

Laiklik ile sekiilarizm arasinda kurulan karsithigin
kurucu metinlerde bir dayanaginin olmadigini Buis-
son’dan once laiklik iizerine yazan Ingiliz George
Jacob Holyoake(1817-1906)’1n laiklik anlayistyla
ilgili metinleri yayinladigimizda goriilecektir.

Amacimiz tliziigiimiiziin ti¢lincli ve dordiincli madde-
sinde yer alan temel kavramlarimizla ilgili kurucu
metinleri yayimnlayarak bu konudaki tarihsel birikim-
den olabildigince yararlanarak giincel sorunlarimizin
karsisinda ideolojik ve siyasal acidan berrak bir
duruma gelmektir. Bize bu konuda yol gosteren bir
rOportajda Atatiirk’iin gazeteci Rusen Esref’e sdyledi-
&i su sozlerdir: “Higbir zafer, gaye degildir. Zafer,
ancak kendisinden daha biiylik olan bir gayeyi elde
etmek i¢cin gereken en belli basl vasitadir. Gaye,
fikirdir.”[ Rusen Esref Unaydin, Atatiirk’ii Ozleyis, s.
44]

Diistincelerimizi giiclendirmedikce her basar1 gelip
gecici olacaktir. Oysa laik cumhuriyet bizim icin gelip
gecici bir ideal degildir. Diin oldugu gibi bugiin ve
yarin i¢in birlikte yagsama arzumuzun, toplumsal
barigimizin glivencesidir.

3 Laiklik tizerine yaptig1 arastirmalarla bilenen Jean Bauberot, “Laiklik-Tutku ve Akil Arasinda 1905-2005” baslik eserinin birinci bolimiinde
Buisson’un “Laiklik” s6zlilk maddesi hakkinda detayli bilgi vermektedir. Bauberot da Buisson’un Pedagoji Sozliigiindeki bu makalesini kurucu
metin olarak tanimlamaktir. Buisson’u laikligin teorisyeni olarak tanimlamasi da tarihsel gelismelerle uygundur. Ciinkii Buisson 1905 devlet ile
kilise ayrimini diizenleyen yasanin meclisteki komisyon baskanidir. Buisson; bilim insani, biirokrat ve politikact kimligiyle etkileri giiniimiizde de

devam eden kisilerden biridir.
4 Rugen Esref Unaydin, Atatiirk’ii Ozleyis, s. 44
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Laiklik / Ferdinand BUISSON

Geviri: Nurcan Korkmaz

Laiklik bir kelime olarak yeni olmasina ve dogru
bicimde iceriklendirilmesine karsin heniiz yaygin bir
kullanim imkani bulamadi. Yine de bir terim tiretmek
gereklidir zira bagka hi¢ bir terim, bu fikri kendi
yapist iginde ifade edilmesine imkan tanimamaktadir.
Sorunun bir kismimi yasal ve istatistiki agidan,
ozellikle de yabanci tilkelerle ilgili olarak, mezhepsel
ve mezhepsel olmayan okullar1 ele alarak ortaya
koyduk. Burada bize, laik egitim ilkesini, dzellikleri-
ni, sonuglarini, avantajlarim ve tehlikelerini kisaca
vurgulamak kaliyor. Sunumumuzu yani laiklik
maddesini a¢iklamamizi mevcut Fransiz mevzuatina
dayandiracagiz: bu sekilde sunmamiz gereken dok-
trinleri genellestirmek okuyucu i¢in kolay olacaktir.

Laiklik ya da okulun her diizeyde tarafsizligi, tiim
toplumsal kurumlarimiza hakim olan rejimin okullara
uygulanmasindan bagka bir sey degildir. Cogu halk
gibi biz de esas olarak tiim gii¢lerin ve tiim alanlarin
karigtirllmasindan, tim otoritelerin tek bir otoriteye,
yani din otoritesine tabi kilinmasindan olusan bir
durumdan yola ¢iktik. Kamu yasaminin ¢esitli islev-
leri ancak yiizyillarin yavas ¢aligmasi sayesinde tedri-
cen ayirt edildi, birbirinden ayrildi ve Kilise'nin siki
denetiminden kurtuldu. Kosullarin etkisi ¢ok erken
bir zamanda ordunun, ardindan idari ve sivil islevle-
rin, akabinde adaletin laiklesmesine yol agti. Saf
teokrasi devletinde kalmak istemeyen herhangi bir
toplum, kisa siirede, bagimsiz ve egemen olmasa da,

Kilise'den farkli ii¢ giicii yani yasama, yiiriitme ve
yarg1 giiclinlii olusturmak zorunda kalacaktir. Ancak
din adamlarmin bu yetkilerin yan1 sira tiim kamusal
ve 6zel yagamin her birinin iizerinde miidahale, goze-
tim, kontrol veya veto hakkini elinde bulundurmasi
halinde laiklesme tamamlanmis sayilmaz. Insan
Haklar1 Bildirgesi'ne kadar toplumumuzda durum
tam olarak buydu. Fransiz Devrimi, laik Devlet, tiim
dinler arasinda tarafsiz, tiim din adamlarindan bagim-
s1z, her tiirlii teolojik anlayigtan arinmis Devlet fikrini
ilk kez tiim agikligiyla giin 1s181na ¢ikardi. Tim Fran-
s1z halkinin yasa 6niinde esitligi, tiim dinlerin 6zgtir-
ligii, medeni durumun ve medeni evliligin olusturul-
mast ve genel olarak artik herhangi bir dini kosul
olmaksizin giivence altina alinan tiim medeni hakla-
rin kullanilmasi, laiklesmenin bagarili oldugunu belir-
leyen olgiilerdir. Tepkilere, eski rejime dogrudan ya
da dolayli bu kadar ¢ok geri doniise, neredeyse bir
asirlik siyasi salmimlara ve tereddiitlere ragmen su
ilke ayakta kald1: Biiyiik fikir, temel laik deviet kavra-
mi, yani derin devlet. Diinyevi ve manevi alanlar
arasmdaki ayrisma, ahlakimiza bir daha hi¢ ¢itkma-
vacak sekilde yerlegmistirv. Uygulamadaki tutarsizlik-
lar, ayrintilardaki tavizier, geleneklere saygi adi altin-
da maskelenen ikiyiizliiliikler, hi¢cbir sey Fransiz
toplumunun Avrupa'min en laik toplumu olmasin
engelleyemezdi.

1 Ceviri igin “Dictionnaire de pédagogie et d'instruction primaire (ilkogretim ve Pedagoji Sézliigii)” ilk baskismin 1469-1474 sayfalari esas
alinmustir. Sozliigiin 1911 baskisinda Buisson maddede bazi degisiklikler yapmustir. Amag laikligin ilk taniminin nasil yapildigini, ne anlasildigini
gostermek oldugu i¢in birinci baskidaki metin tercih edilmistir. 1911 baskis1 igin Fransizca Egitim Enstitiisii’niin dijital sunumuna bakilabilir:
http://www.inrp.fr/edition-electronique/lodel/dictionnaire-ferdinand-buisson/document.php?id=3003
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Son yillara kadar bu donilisiimden yalnizca bir alan
kurtulmustu: Kamu egitimi ya da daha dogrusu ilkog-
retim ¢iinkii yiiksekogretim artik higbir boyun
egmeye tabi degildi ve ortadgretimde ise yalnizca
kendi i¢ egitimi i¢in gerekliydi. Yani ailelerin yerini
alan Devlet, cocuklarin kapatildigi kolejlerin duvarla-
r1 iginde din egitimi almalarin1 saglamak zorunda
oldugundan, disarida arayamazlar. Aksine, kamu
ilkogretimi temelde giinah ¢ikarma amach kaldi: okul
yalnizca resmi dogmatik 6gretim saglamakla kalmi-
yordu, ayn: zamanda ve 6ngoriilmesi kolay bir sonug
olarak okuldaki her sey, dgretmenler ve Ogrenciler,
programlar ve yontemler, kitaplar, diizenlemeler, dini
otoritelerin denetimi veya yonlendirmesi altina
alimmustir.

[Ikogretimimizin tarihi bu durumu agikliyor. Cesitli
nedenlerden dolay1, yiizyilin basindan beri iktidara
gelen tiim hiikiimetler, Konvansiyon’un planlarmi
reddetmis ve mezhepsel okulun eski sistemini
yeniden insa etmek veya siirdiirmek i¢in tim 6zeni
gostermiglerdir. Birkag yiizyildir var olan, devlet
elindeki bir dizi egitimli okul ve 6gretmenden olusan,
ayn1 zamanda din adamlarinin ve biri hari¢ tiim parti-
lerin onayini alan ve sonunda ekonomik kaygilardan
yana her zaman gii¢lii olan bir sistem. Dinsel bilgiye
teorik olarak karsi ¢ikan belediyeler arasinda bu
sistem kolayca terk edilemezdi. Ve bir hiikiimetin
cesurca laiklik rejimini degistirmeye karar vermesi
i¢in, bir yandan kamuoyunun 1789 ve 1792 gelenek-
lerine donmiis olmas1 ve kamusal egitimde gerekliligi
cok kesin bir bigimde gérmesi gerekiyordu. Diger
tim kurumlarimizda oldugu gibi ayn1 devrimdi ve
diger yandan hiikiimetin bu doniisiimii diisiinmeyi
engelleyen cok sayida 6n engeli ortadan kaldirabil-
mesi gerekiyordu, yani devlet, kamu egitiminin
sahibiydi, biit¢eyi elinde tutuyordu, onu parasiz ve
zorunlu hale getirmisti, onu komiinlerin ve her tiirden
hayirseverin denetiminden kurtarmisti. Az ya da ¢ok
zenginlik bagislama bahanesi, onu diledikleri gibi
yonetme hakkin1 sakl tutuyordu.

Bu cesitli kosullar ancak yakin zamanda yerine
getirildi ve Fransiz hukuku ilkokullarda laikligi
yerlestirebildi. 28 Mart 1882 tarihli yasanin son
derece siddetli tartigmalardan sonra ve epey bir ¢aba-
larla ¢ikarilabilecegini biliyoruz.

Bu yolda bizden 6nce birkag iilke gecmisti.
Yiizyilin basindan itibaren Hollanda tarafsiz okul
ilkesini benimsemisti: 1806 yasasi dogmatik din
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ogretimini okuldan ¢ikarmis ve bu 6gretimin yalnizca
okul saatleri disinda farkli inanglardan din adamlari
tarafindan verilebilecegini sart kosmustu. 1857 yasasi
soyle diyordu: “Din egitimi dini cemaatlere birakil-
musti. Okul binalar:, okul saatleri disinda okula
devam eden 6grencilerin kullanimina sunulabilir.” 17
Agustos 1878 tarihli yasa bu hiikkmii muhafaza
ediyordu.

Avusturya'da 14 Mayis 18609 tarihli yasa, dini ilkokul-
larda zorunlu 6gretim igine alinirken, din egitiminin
farkli dinlerin din adamlar1 tarafindan verilmesi
gerektigi belirtilmektedir. Ancak din adaminin bulun-
madig1 yerlerde 6gretmene kendisiyle ayni inanci
paylasan ¢ocuklara din dersi verme yetkisi verilebilir.

Isvigre'de 1874 federal anayasasi (madde 27) soyley-
di: “Devlet okullari, tiim inanglara mensup kisilerin,
vicdan ve inang¢ Ozgiirliikleri agisindan herhangi bir
sikinttya maruz kalmadan okuyabilmeleri gerekir”.
Bu hiikiim resmi olarak ilkokulun laikligini tesis
etmemektedir; ayrica hemen hemen tiim kantonlarda
okul, mezhebe bagl kalmistir; Ogrencilerin gogunlu-
gunun inandig1 dinden farkli bir dine mensup olan
¢ocuk, din derslerinden muaftir. Ancak Bern, Basel,
Thurgau, Neuchatel ve Cenevre kantonlari, &gret-
menler ic¢in laikligi uygulamaya koydu; bu dini
tarikatlara mensup kisilerin devlet okullarinda 6gret-
menlik yapamayacaklar1 anlamima geliyor. Egitimin
laikligini yalnizca Neuchatel kantonu daha da ileri
diizeyde tesis etmistir: 1872 tarihli Neuchéatel yasasi
uyarinca, “din egitimi, egitimin diger boliimlerinden
farkhdw; istege baghdwr; okul binalari, okul saatleri
disinda dini egitim igin tiim mezheplerin kullanimina
actktir.””

Hollanda gibi Belgika'da da din egitimi, resmi okul
miifredatinin bir pargasi degildir. Dinsel egitim “aile-
lerin ve ¢esitli dinlerin din adamlarinin insiyatifine
birakilmistir. Okulda bir oda din gorevlilerine,
okuldan 6nce veya sonra, kendi cemaatlerinin okula
devam eden ¢ocuklarina din egitimi vermeleri i¢in
tahsis edilmistir.” (1 Temmuz 1879 tarihli Yasa.)

Amerika Birlesik Devletleri'nde devlet okullar1 genel-
likle Incil'den béliimlerin okunmasi seklinde dogma-
tik olmayan dini egitim saglar ancak bazi kasabalarda
okul, mutlak tarafsizlik ilkesine kavusturulmus, yani
dua ve Incil okunmasi yasaklanmistir

ftalya'da 15 Temmuz 1877 tarihli yasa, zorunlu ders
sayisindan ilmihal ve kutsal tarihi ¢ikardi.
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Bazi belediyeler, ilkokullarina tarafsiz bir karakter
kazandirmak i¢in bu hiikimden yararlanmistir ancak
cogunluk, geecmiste oldugu gibi, yasa geregi istege
bagli hale gelen, ancak aslinda 6grencilerin oybirli-
giyle takip ettigi din egitimini stirdiiriiyor.

1882 Fransiz mevzuati, laiklik rejimini en mantikli ve
en ecksiksiz sekilde kuran mevzuatlardan biridir.
Birkag aylik deneyimden sonra sonuglari takdir ettigi-
mizi iddia edemeyiz ancak ilke uygulandigima gore,
uygulamada karsilagacagi cesitli zorluklari inceleye-
biliriz.

Oncelikle siklikla karistirilan iki konuyu birbirinden
aytralim: 6gretim kadrosunun laikligi ve bizzat 6greti-
min laikligi.

I. Ogretmenlerin laikligi — Devlet okullarinda
sadece meslekten olmayan Ogretmenlerin istihdam
edilmesi gerektigi, ne bir aksiyomdur ne de mesleki
olmayan egitim ilkesinin kat1 bir sonucudur. Kilise'nin
takdirine bagli bir tiir yardimer personel ve 6gretim
organi olan dini cemaatler, uzun bir siire boyunca bu
islevler tizerinde fiili bir tekele sahipti. Bu tekeli
kaldirdik ve bundan pismanhik da duymuyoruz.
Kuskusuz Kiliseler, Fransa'da ve 0Ozellikle Fransa
disinda birden fazla noktada dvgiiye ve takdire deger
isler yapmaya devam ediyorlar. Ister kurumu bir biitiin
olarak ele alalim, ister bazilar1 tarihe ait, digerleri
kendi deneyimlerimizden 6diing alinmis ve sadece en
belirsiz kdylerde gecen, cogaltilmasi kolay olan birey-
sel orneklere bakalim, Kardesler (Fréres)[ Fransa’da
Cizvit tarikati] ve aileleri lehine dokunakli gergekler
ve reddedilemez argiimanlarla dolu bir savunma
yazmak zor olmayacaktir, Digerleri kendi deneyimle-
rimizden 6diing alinmis ve sadece en belirsiz koyleri
konu edinmistir; eger onlar1 6zet ve genel kinamaya
karst savunmak zorunda kalsaydik, her tarikatin
Kardesleri ve Rahibeleri lehine dokunakli gergekler
ve reddedilemez argiimanlarla dolu bir savunma
yazmak zor olmazdi. Ancak onlarin 6gretim gabalari-
na iftira atmadan, ge¢misteki ve glinimiizdeki erdem-
lerini g6z ardi etmeden, kamu egitiminin laikligini
kabul ettigimizde, bunun cemaat okullarinin bakimiy-
la bagdasip bagdagmadigini kendimize sormak zorun-
da kaliyoruz. Kurumlari, kdkenleri, iiyelerinin istekle-
11, kendilerini olusturan anlagmanin ruhu geregi, genel
olarak cemaatlerin, 6zel olarak da egitim veren cema-
atlerin, neredeyse tam da bu fikrin yadsinmasi olan bir
varlik nedeni vardir: laik egitim. Onlara goére din
amagtir, tek amagtir ve egitim, sadece dinin aracidir.

2 Fransa’da Cizvit tarikati
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Bir cemaatten dinsel tarafsizlik istemek, alay konusu
olur. Cemaatleri bir biitiin olarak egitimi laiklestirme-
yi amaglayan bir arag olarak ele almak, ironik olmasa
da, fazlasiyla bir yanilsamadir. Bu nedenle laiklik
fikri, ulusal aliskanliklarimiza daha derinlemesine
niifuz ettikce, ne yaparsak yapalim, kamu egitim
personeli saflarinda cemaat unsurunun azaldigini
gdrmeyi beklemeliyiz.

Bu, yasanin bir cemaatin herhangi bir liyesini kamu
egitimindeki tim gorevlerden hari¢ tutmasi gerektigi
anlamina m1 geliyor? Bir ayrim yapmak gerekiyor:
Cemaateiyi dislamadan cemaati diglamanin gerekgesi
oldugu ileri siirtilebilir.

Gergekten de dinsel topluluklar, 6gretim islevlerini
yerine getirirlerken evrensel ve adil bigimde hangi
nedenlerden dolay1 elestirilmektedir? Elestirildikleri
nokta, hizmet etmeleri gereken devletin ve liniversite-
nin yetki alanina girmeleridir. Girmemeleri gerekiyor
ancak buna yalnizca goriiniiste uyuyorlar ve sadece
egreti bir saygi gosteriyorlar. Cemaatin emirlerini en
ictenn takip edip otoriteye saygi duydugu asil liderler,
onun ruhani liderleridir. Bu hi¢ de sasirtici degil.
Sasirtici olan ise bunun tam tersidir. Belirli bir disipli-
ne tamamen ait olmak i¢in kendilerini diinyadan
ayiran erkek ve kadinlardan olusan bir topluluk icin
bunun tersi bir siirpriz olmalidir: bu disiplinin her
tiirlii insan etkisinin sonsuz derecede tstiinde oldugu
onlar i¢in nasil olamaz? Her seyden 6nce insan etkisi
mi? Yasa koyucu bunu o kadar iyi anlamist1 ki, cemaa-
tin iyeleri iizerinde tasarruf hakkini cemaatin ruhani
liderlerine birakmanimn her zaman olduk¢a dogal
oldugunu diisiindii. Yeni yasanin kendisi de bu kural-
dan sapmadi: cemaatlerin atanmasini sivil otoritenin
onayina tabi olarak hala cemaat amirine birakmakta-
dir. Bu eski durumun olmamasi gereken son kalintisi-
dir. Higbir yasa, bir korporasyona bu miidahale hakki-
n1 ve devlet icinde bir tiir kiiciik devlet olusturma
ayricaligini veremez. Universitede yalnizca bireysel
olarak aday gosterilen ve bireysel olarak sorumlu
ogretmenler bulunmalidir. Hangi ismi alirlarsa alsin-
lar ve hangi kiyafetleri giyerlerse giysinler, hepsi ayni
sekilde ve ayni yetkililer tarafindan isimlendirilmeli,
tasinmali, 6deme yapilmali, ddiillendirilmeli veya
cezalandirilmalidir. Bu nedenle, istisnai rejimin cema-
atler lehine ortadan kaldirilmasi, ulusal egitimin
yeniden diizenlenmesinin tam ve etkili olabilmesi i¢in
bugiin gerekli olan ilk reformdur.



Ancak bu reform tiim cemaat 6gretmenlerinin birey-
sel olarak diglanmasina yol agiyor mu? Biz dyle
diistinmiiyoruz. Dini bir dernege liye olmak- yasa disi,
yetkisiz bir toplum olmasi ve yasalara karsi isyan
halinde olmasi durumu harig- gelecekte bir onursuz-
luk durumu teskil etmemeli, 6zel bir unvan veya
ayricalik vermemelidir. Yasa, devlet 6gretmeni veya
0zel 6gretmen olmak isteyenlerden belirli kosullar ve
belirli garantiler talep ediyor; yetkili makamlarin
denetimi altinda onlara belirli ylkiimlilikler yiiklii-
yor.

Herhangi bir vatandas kategorisinin neden yasaklana-
cagm anlayamiyoruz. Nasil ki onlarm Katolik,
Protestan ya da Yahudi olduklarini bilmiyorsa, iffet
yemini edip etmediklerini, clippe mi yoksa bone mi
taktiklarini bilemeyebilir. Laik meslektaslariyla ayni
sekil ve kosullar altinda atandiklar1 giin ortak hukuka
tabi olacaklar: Eger buna boyun egerlerse, neden
onlarla digerleri arasinda bir ayrim yapilsin ki?

Cevap soOyleydi: “Buna boyun egmeyecekler: tek
bagina atanan Cemaat {iyeleri, bir kez daha kendi
baslarina 6gretmen olacaklar, meslekten olmayan
insanlarla gelisigiizel karisacaklar, giin boyunca
Ogretmen olarak gorevlerini yerine getirecekler ve
sonra istedikleri dini egzersizleri yapmak igin ortak
eve donmekte Ozgiir olacaklar - boyle bir durum
Cemaatlerin 6limiidiir. Bu sekilde bagimsizliklarini
ve sorumluluklarini yeniden kazandiklarimi gérmek-
tense, iiyelerinden birinin kamu egitiminde yer alma-
masini tercih ederler.” En azindan bu bazi kurumlar
i¢in miimkiin ama ne énemi var? Yapmalari gerektigi
gibi davranacaklardir. Devletten isteyebilecegimiz tek
sey, onlara karst ortak hukuka aykirt hicbir sey
yapmamaktir. Coziilmesi gereken sorun ise herhangi
bir cemaatin yararina ne istisnai ne de bir cemaate
mensup vatandaginin aleyhine bir durum yaratmaktir.
Ve bu kesinlikle cemaatin bireysel hakkini taniyarak
ve cemaatciligi reddederek elde edecegimiz bir
sonuctur. Dinsel bir cemaate ait bir bireyin egitim
islevlerini, en azindan ulusal egitim gorevlerine
katilamayacagini beyan etmek igin, ya ahlaki bir
yanlis1 olmas1 gerekir ki bu savunulamaz veya mesle-
ki yetersizligi oldugunu kanitlamak gerekmektedir ki
bu da olamaz, ¢iinkii bir cemaate mensup kisi herkesle
ayn1 kosullara tabidir. Ancak, kamu hizmeti ile 6zel
yasam eylemleri arasinda uyumsuzluk olamaz ve
varsayllamaz. Sunu sdylemek yanhstir: Ornegin
devlet okulu 6gretmeninin gorevi ile Yahudi olmak
arasinda bir uyumsuzluk vardir ¢iinkii Yahudiler
cumartesi giinleri calismak istemeyecektir. Bu durum-
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da Yahudi Ogretmenin ylkimliligi reddetmesi
miimkiindiir ve ticrete tabi oldugu i¢in atanamaz ve
iste tutulamaz ancak bu duruma uyum saglamasi
miimkiindiir ve bu kigiyi yok saymak i¢in tersini
ongoérmeye hakkimiz yoktur.

Ayni sey cemaatler i¢in de gegerlidir. Bunlardan
birinin kendiliginden veya iistlerinin emriyle, medeni
atama kosullarini reddetmesi, kendi kendini dislama-
sma sebep olacaktir. Lakin, degisen gelenegin de
yardimiyla, gercek degerlere sahip Ogretmenler,
olagan kosullarda derslerini isledikten sonra kendi
toplumlarinda 6zel yagsam alanina ait dini uygulama-
lara devam edebilirler. Iyilikseverlik, dindarlik ve
hayirseverlikten baska bir diisiincesi olmayan ve
hi¢bir art niyet tasimayan cemaatler i¢in bu kosullara
uymak, sandigimizdan daha kolay olabilir tipk1 devle-
tin koydugu mesleki kosullara uymak zorunda kaldik-
lar1 gibi. Her seyden oOnce iiyelerinin liderlerinin
elinde uysal ara¢ olmasini isteyen diger cemaatler asla
bu dogrudan atamay1, bu dagilimi, bu bireysel sorum-
lulugu, bu bireysel emeklilik haklarini tek kelimeyle,
cemaat iiyesini cemaatgilikten kurtaran tiim 6nlemleri
kabul etmeyeceklerdir. Ama soru bu degil: bu yapil-
mis bir sey degil, devletin ¢6zmesi gereken hukuki bir
durum olup yasal olarak 15 Mart 1850 tarihli yasanin
31. Maddesi “Atama, egitimden sorumlu ve yasalarca
yetkilendirilmis veya kamu hizmeti kuruluslari olarak
taninan dini cemaat iiyeleri ve amirler tarafindan
yapilabilir” hiikiimleri ytrirliikkten kaldirilmasim
gerektiren bir durum

II. Ogretimin kendisinin laikligi veya programin
laikligi. — Bu sozlerden ne anlamaliy1z ve bunlar ne
Ol¢iide 6onemli? Bunlarin akla ilk gelen anlamiyla,
yani en dogru ve en yalin anlamiyla alinmasi gerekti-
gine inaniyoruz: ilkdgretim laiktir, artik din Ogreti-
miyle karistirllmamalidir. Mezhepsel okul, mezhep-
sellikten cikip laik oldu. ki rejim arasindaki gecis
siireci boyunca ibadetlerin karigik olmasina ragmen
artik ibadetlere karsi tarafsizdir. Tiim cemaatlerin
ogrencileri ayrim gozetilmeksizin kabul edilir, ancak
cemaat temsilcilerinin higbir yetki ve erisim hakki
yoktur. Iste coktan beri istenilen Kilise ve okulun
ayrilmasi. Ogretmen okula, din adami kiliseye,
belediye baskan1 da belediyeye. Hi¢ kimse girmemesi
gereken yere yasaklandigini iddia edemez: bu, kimse-
yi kirmayan veya herhangi bir hizmete zarar verme-
yen bir ayirimdir.



KAMUCU EGITiM

Laiklik, sadece bu tabirlere indirgenirse, sorun yarata-
cak veya tartisilacak hi¢cbir durum s6z konusu olamaz.
Ancak sadece bu genel ¢izgilere bagh kalmak dogru
mudur? Belki de diger insanlardan daha fazla mantiga
saygl duyan biz, laikligin nerede baslayip nerede
sonlandigini sdylememiz gerekmez mi? Egitimin laik
oldugunu séyleyebilmek i¢in, rahibin okula girmeme-
si, katesizmin (Hristiyan ilmihallerinin) orada 6gretil-
memesi veya dualarin okunmasi yeterli midir? Eger
Ogretmenin dini inancglar1 varsa, onlar1 dgrencilerine
nasil iletmeyecektir? Eger yoksa veya sakliyorsa,
egitim gorevini gercekten yerine getirmis olacak
midir? Boyle ele alindiginda, sorun daha da biiyiiyiip
genislemekte, felsefi ve pedagojik alandan ¢ikip yasal
ve idari bir sorun haline gelmektedir. Bir ¢6ziim getir-
meye caligabiliriz veya en azindan nasil bir ¢6ziim
bulmak gerektigini belirtebiliriz

Eger ilkdgretimin laik niteligi, bu 6gretimin okuma ve
yazma, heceleme ve aritmetik, nesneler ve kelimelerle
ilgili derslere indirgenmesi ve ahlaki, felsefi ve dini
fikirlere atifta bulunulmasinin kat1 tarafsizligin ihlali
olarak yasaklanmasi olarak anlagilacak olursa, bunun
milli egitim sistemimizin sonu olacagini sdylemekte
tereddiit etmiyoruz.

Bu durum 6gretmeni sadece eski mekanik dgretmen-
lerin durumuna diistirlir ki onlarmn ayirict 6zellikleri
sopalari ve divitleridir ki bunun biri egitimlerini
digeri ise sanatlarini temsil eder. Eger 6gretmen bir
Ogretici olamayacaksa ve ona verilen birtakim unvan-
lar, konumlar ile yetinmek zorunda kalacaksa gorevi
bugiin gosterilen saygiya layik olmayacaktir. Halkin
cocugu alfabenin ve Pisagor tablosunun teknik
ogreniminden daha fazlasina ihtiyaci vardir; hakli bir
sekilde soylendigi lizere, her cocugun oOzgiir bir
egitime ihtiyaci vardir ve bunu ulusal egitim ¢erceve-
sinden ¢ikmadan onurlu her 6gretmen ve soylu her
okul yapabilmelidir.

Ama simdi, bir takim ahlaki etkiler olmadan, ruhun
belirli bir genel kiiltiiri olmadan, insanin kendisi,
gorevleri ve kaderi hakkinda bazi kavramlar olmadan
bir egitimin var oldugunu kim iddia edebilir? Bu
nedenle 6gretmen, isinin tamamlanabilmesi i¢in dil
veya hesaplama ustasi oldugu kadar ahlak ustasi da
olabilmelidir. Ruhlardan sorumlu olmaya ve onlarin
derinlerine niifuz etmeye devam etmelidir. Akilla
oldugu kadar kalple de konusma hakkina ve gérevine
sahip olmali, her ¢cocugun en azindan 6gretisinin diger
boliimlerine esit diizeyde vicdan egitimini denetleme-
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lidir. Ve boyle bir rol, ahlaki, felsefi ve dini diizenin
tim sorunlarina iliskin yapmaciklt bir tarafsizlik,
kayitsizlik veya zorunlu suskunlukla bagdagmaz.
Milli Egitim Bakani yasanin tartisilmasi sirasinda
“jki tiir okul tarafsizhgi vardir” dedi: “mezhepsel
tarafsizlik ve felsefi tarafsizhik vardir. Ve bu yasa
yalmzca giinah cikarma tarafsizhgiyla ilgilidir.”
Ogretmen, gorevlerini yerine getirirken herhangi
bir dinin, herhangi bir kilisenin, herhangi bir dini
doktrinin lehine veya aleyhine taraf olmama konu-
sunda kendisine, 6grencilerine ve Devlete bor¢lu-
dur.

Bu alan, vicdanin kutsal alanidir ve dyle kalmalidir.
Fakat eger 6gretmeni, iyilik ve kotiiliik, gérev ahlaki
ve zevk ahlaki, vatanseverlik ve bencillik arasinda
taraf tutmamasini istersek, insanligin medeniyet ve
ilerlemenin miras1 olarak birka¢ bin yildir ¢esitli
isimler altinda aktardigi comert ve asil duygulara, tiim
bu biiyilk ve yiiksek ahlaki fikirlere basvurmasimi
engellersek, ruh ve 6zgiirliik hakkinda konugmasini
kabul etmezsek, o zaman materyalist ve kaderci bir
bakis acismna mahkim etmis oluruz ki bu da fark
etmeden su ya da bu kilisenin hakkini savunmak
olacaktir: kendine, bagkalarina ve Tanri’ya karsi
vazifelerden bahsetmek Hristiyan bir ahlaka meylet-
mek olacaktir ki bu da bir ateistin hosuna gitmeyecek-
tir.

Bu baglamda ne metinler ne yasanin ruhu ne de
yasanin Ust Kurul tarafindan uygulanmasi igin
planlanan diizenlemeler slipheye izin vermektedir. Ve
Bakan, bu yasanin tartigma siiresi boyunca ve muha-
liflerinin tiim spekiilasyon ¢abalarina ragmen mantiki
gerceklere ve diislincelere yaklastirmakta hakliydi.
Kisacasi, kendisi gerekli sagduyu ve tecriibeye sahip
oldugu i¢in ahlaki egitimin okulun tarafsiz karakteriy-
le celiski dogurmayacagini ve imkansiz olmadigim
savunmaktaydi. Ama durmadan hangi ahlak diye
soranlara ve o da durmadan “o eski, atalarimizin
ahlaki, bizim, sizin, ¢iinkii sadece bir tane var”
diye cevap veriyordu.

Ahlak konusunda birkag¢ teorimiz var, ama pratikte
ebeveynlerimizden aldigimiz ve ¢ocuklarimiza aktar-
digimiz ahlak ayni. Ve sonlandirirken sunu ekledi:
karartmak i¢in ne yaparsaniz yapin, evet laik toplum,
ahlaki bir egitim verebilir, evet 6gretmenler metafizik
arayislara girmeden ahlaki gretebilirler. Ogretecek-
leri sey, ilke degil onun kendisi yani o iyi, eski, antik
insani ahlak olacaktir.



Bu nedenle, okulun laikligi ahlak egitimini diglamaz,
aksine ona daha once hi¢ sahip olmadig1 bir rol ve
Oonem verir. Yeni programlar, ahlakin laik bir sekilde
Ogretilmesiyle ona 6zel bir yer vererek diger tiim
Ogretilerden farkli bir karakter kazandirir.

27 Temmuz 1882 tarihli talimat soyle diyor: "Diger
calismalar, her biri ozel bir yetenek ve yararl bilgi
diizeni gelistirirken, bu, insanda, yani bir kalp, zeka
ve vicdan gelistirme egilimindedir. Bu egitimin amaci,
insanlart bilgilendirmek degil, istemelerini sagla-
maktir; gosterdiginden daha fazlasini hareket ettiri-
yor. Duyarli varliga gore hareket etmek zorunda
oldugundan, akil yiiriitmeden ¢ok kalpten gelir;
ahlaki eylemin tiim nedenlerini analiz etmeye kalkig-
maz, her geyden dnce onu iiretmeye, tekrarlamaya,
onu yasami yonlendiven bir aliskanlik haline getirme-
ye calisir. Ozellikle ilkokulda bu bir bilim degil, bir
sanattir, ozgiir iradeyi iyiye yoneltme sanatidir.
“Ogretmen, toplumun bir temsilcisi olarak, digerle-
riyle ayni zamanda egitimin bu kismindan da sorum-
ludur: laik ve demokratik toplum aslinda tiim iiyeleri-
nin erken yasta ve silinmez derslerle bu egitime
baslatiimasini saglamakta en dogrudan ¢ikara sahip-
tir. Onur duygusuna ve daha az derin olmayan gorev
ve kisisel sorumluluk duygusuna.

“Bu amaca ulagsmak igin 6gretmenin, sanki onceden
herhangi bir iyilik ve kotiiliik kavramindan yoksun
cocuklara hitap ediyormug gibi, teorik bir ahlakin
ardindan pratik bir ahlaki sifirdan ogretmesi gerek-
mez: Biiyiik ¢cogunluk, tam tersine, zaten Onlari bir
Tanri, evrenin yazari ve insanlarin babast fikrine,
Hiristivan ibadetinin veya Israillilerin geleneklerine,
inan¢larina, uygulamalarima alistiran dini egitim
almis veya aliyor; bu kiilt araciligiyla ve ona 6zgii
bi¢imler aracitligiyla, ebedi ve evrensel ahlakin temel
kavramlarint zaten edinmislerdir, ancak bu kavram-
lar heniiz yeni dogmakta olan ve kirilgan bir tohum
halinde onlarla birliktedir, derinlere niifuz edememig-
tir. Kendileri, kagak ve kafasi karismis durumdalar;
ele gecirilmektense bir anligina gériilebiliyorlar,
heniiz pratikte kullanilmayan bilingten ¢ok hafizaya
emanet edilmigler. Uygun ekimle olgunlasmayr ve
gelismeyi  bekliyorlar. Halk oOgretmeninin onlara
verecegi kiiltiir budur.

“Dolayisiyla ozel gorevieri iyi tamimlanmuis; tiim
doktrinler icin ortak olan ve tiim uygar insanlar i¢in
gerekli olan insan ahlakinin bu temel kavramlarini
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giinliik hayatta uygulayarak 6grencilerinin ruhlarini
tiim yasamlart boyunca gii¢lendirmekten ve kok
salmaktan ibarettir. Bu gorevi, ogrencilerinin genel
ahlak ilkelerini birlestirdigi ve karigtirdigi c¢esitli
mezhepsel inanglardan herhangi birine kisisel olarak
bagl kalmak veya bunlara karsi ¢ikmak zorunda
kalmadan yerine getirebilir. Bu ¢cocuklart, fikirleriyle,
dilleriyle,  ailelerinden edindikleri inanglariyla
yamna alir ve onlara icerdikleri sosyal agidan daha
degerli olami c¢ikarsamayr Ogretmekten baska bir
kaygist yoktur.

“Bu nedenle laik ahldk 6gretisi, onunla ¢elismeden
din ogretisinden ayrilir. Ogretmen, rahibin ya da
ailenin babasinin yerini almaz; her ¢ocugun diiriist
bir insan olmast i¢in ¢abalarint onlarin ¢abalariyla
birlestirir. Insanlart bolen dogmalar iizerinde degil,
bir araya getiven gorevler iizerinde israr etmelidir.
Gorevlerinin dogast geregi, Ogrencilerinin yasi,
ailelerin ve devletin giiveni nedeniyle her tiirlii teolo-
Jik ve felsefi tartisma ona agik¢a yasaklanmigtir: tiim
cabalarint baska nitelikteki ancak daha zorlu olma-
yan bir sorun iizerinde yogunlastirmaktadir. Tama-
men pratik olmasindan dolayi, tiim bu g¢ocuklarin
ahlaki yagsamu fiilen ogrenmesini saglamaktir. Daha
sonra, yurttas olunca, belki de dogmatik goriiglerle
fikir ayriligina diisecekler, ancak en azindan yagamin
gayesini olabildigince yiiksek tutmak igin, adi ve
al¢ak olan seylere karsi aymi nefreti, kutsal ve kerim
olan her seye ayni hayranligi, vazifelerine karst ayni
bigcimde deger vermede anlasacaklar ve ne pahasina
olursa olsun ahlaki gelismeyi arzulayarak o iyi ve
glizel olan ortak kiiltiirde bulusacaklardwr ki bu, en saf
hali olmasa bile dini duygunun bir halidir.”

Cumbhuriyet hiikiimetinin okulda laikligi nasil uygula-
mak istedigine dair 1882 tarihli yasa, okulun ateist
okula ¢evrildigini diisiinen kisilere verilmis en giizel
resmi cevaptir. Dediler ki, uygunsuz ve yanlig olmak-
la birlikte, yeni yasa Tanr1'y1 okuldan kovuyor. Onlara
gore Tanri’nin ismini ve dini lekeleyen bir kelime
iceren bir misra veya siir okumak bile yasakti. Bazi
siddetli ve fanatik akillar, bu tiir projelerin tasarladigi-
n soylediler ve onlart ¢iiriitmek icin reformun ilk
donemlerinde bu durumun gecici oldugunu ileri
stirdiiler, lakin halk istemedikce ne bu ilkeyi bozabi-
lirler ne de ona olan takdiri ortadan kaldirabilirler.
Yeni rejimin yirirlige girmesinden bu yana bir yil
gecmesine ragmen herkes, laiklik ilkesinin kamu
zihninde yaptig1 muazzam ilerlemenin farkinda.
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Yasa dostlar1 ve muhalifleri, "din egitimini kaldirmak" i¢in elestiril-
diklerinde, hiikiimetin iddialarinin dogrulugunu simdiden kabul etmek
durumundadirlar, “Bu yasada buna benzer bir sey yok. Orada ¢ok daha
basit bir sey var, ¢iinkii en dindar {ilkelerde bile ¢evremizde olan biten
baslamakta. Orada oldukga basit bir yetkinlik sorununun ¢ézimiinii
bulabiliriz; herkesin iyiligi i¢in, inancin yani1 sira mantigin iyiligi i¢in,
ogretmenlerin ve dini dgreticilerin 6zgiirligi i¢in, bu iki egitim ayni
kisinin ellerine birakilamaz.

Bu yasani yiiriirlige girdigi giinden itibaren, okuldaki ¢ocuklara artik
dinsel egitim verilmeyecek mi? Sizi duyanlar buna inanir. Ama hayir.
Pazarlar1, persembeleri, tatil giinleri ve hatta okul giinleri, okul saatleri
disinda verilecektir. Kim tarafindan verilecek? Dini 6gretici tarafin-
dan, eger smif diginda 6zgiirce kabul ederse, 6gretmenin kendisi
tarafindan da yapilabilir. O zaman fark nerede olacak? Biitiin degisim
surada: dgretmen dini tarihin ve ilmihallerin tekrarlayicisi olmaktan
¢ikacak. Biitiin devrim burada, toplum bu sekilde ¢okiiyor ve bu
yiizden okulu dinden uzak tutuyoruz.” Laikligin bu kadar mantiklica
ve kesin bir bicimde tanimlandigi andan beri, bir¢ok ayrintilt sorun
ortaya ¢ikti. Bu sorunlardan en ¢ok ses getireni, eski okul tesislerinde
dini amblemlerin korunup korunmayacagidir. 2 Kasim 1882 genelgesi
bu ve baska uygulama sorunlarimi aydinlatarak bir kez daha devlet
okulunun laikliginin ve 6gretmenlerin tarafsizliginin nasil anlagilmasi
gerektigini ortaya koydu.

Okulun Kiliseden ayrilma yasasinin en etkili ve en hizli sonucu, okul
binalarinin doniisiimii degil, programlarin, derslerin, dédevlerin yani
Ogretme ruhunu ve egitimin degerini olusturan her seyin donisiimii
olmalidir. 28 Mart yasasi bir tesadiif veya yasalarimizda izole bir
durum degil; okulu laiklestirmek, simdiye kadar mezhepsel bagimligi-
n1 korumus olan bu kuruma ortak yasayi ve bir sekilde Anayasamizin
ilkelerinin uygulanmasini saglamaktir. Sonug olarak, bu yasay:1 kiiciik
gostermeye caligan herkes, polisin okullarda kaba kuvvet uyguladigini
one siirmektedir. Isyanci bir hacl seferi ile agilis1 yapmak, rakipleri-
mizin amaglarina iyi bir hizmet olabilir. Ancak bu, laikligin yiiksek
degerini diisiiriip toplum tarafindan ger¢ek anlaminin anlagilmamasi-
na sebep olabilir. Laikligi iyi bir bicimde uygulamanin tek yolu vardir;
o da oylayan zihinlere, tekrarlanan hiikiimet agiklamalarin1 yaptiran
zihinlere uygulamak, basarisinin siddetle kaldirilmasi gereken bir
carpigma yasasi olarak degil de, iilke ile yasayan, geleneklerine giren,
mirasinin bir pargast olmak i¢in tasarlanan biiyiik uzvi yasalardan biri
olarak goriilmesidir. Sonug olarak Bakan, valililere su sekilde ozetle-
nebilecek bir yol ¢izer: “Hig¢ bir bahane kapsaminda yasanin ilkesini
ihlal edecek herhangi bir erteleme veya taviz verilmeyecek, ancak
kendi i¢lerinde kayitsiz 6nlemlere ve sizden istenecek gecikme siiresi-
ne gelince, yasalardan kagmak icin degil lakin isleyisini daha iyi
saglamak i¢in, onu uygulama bi¢iminde serbestsiniz ve her durumda
sinirlart koyarken, hiikiimetin toplumun sagduyusuna giivendigini ve
yasalar1 uygularken onlarin anlagilmasini ve sevilmesini istedigini
unutmayacaksiniz. []
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Fransa'da Okul ve Ulus

Ferdinand BUISSON

Geviri: ELif Balaban

Almanya, bu yil tarihin kaydettigi en biiylik manevi
zaferlerden birinin yliziinci yilim1 hakli bir gururla
kutladi. 1813 mucizesi, bir halkin yalnizca kendi
iradesiyle dirilisidir. Yenilmis, ezilmis, yok olmaktan
daha beter bir asagilanmaya mahk(im edilen Prusya,
umutsuzluga kapilmak yerine, derhal ayaga kalkmaya
ve akil almaz derecede biiyiimiis bir sekilde, Alman
yurdunun hatirlaticis1 olarak kendini toparlamaya
karar verdi.

Tarihin iki yiizii arasindaki benzesmeyi, neredeyse
paralelligini belki de yeterince fark edemedik:
Jenamin[ 1806 yilinda Napolyon ile III. Friedrich
Wilhelm’in ordular1 arasinda yasanan ¢arpismalardir.
Savas Prusya’nin yenilgisiyle sonu¢lanmistir. Savas
sonrasinda Prusya Kralligi 1812'de Altinc1 Koalisyon
kurulana kadar Fransa imparatorlugu'nun kontroliine
girmistir.] ardindan Almanya, Sedan'm[ 19 Temmuz
1870 - 10 May1s 1871 tarihleri arasinda Kuzey Fran-
sa’da Ardennes bolgesinin Sedan kenti yakinlarinda
meydana gelen ve Almanlarin Fransizlar1 kesin bir
yenilgiye ugrattigi savastir.] ardindan Fransa...
Aradaki zaman farkina ragmen, aslinda manzara
aynidir; yenilenlerin ruhlarina ayak basan ve her tiirlii
olasiligin 6tesinde, zihinlerin degismesiyle olaylarin
da degismesini saglayan bir ¢abanin gostergesidir.

Toparlanmanin isaretini vermek i¢in Fichte'ye ve

1 Burada gevirisini sundugumuz “L'école et la nation en France
(Fransa’da Okul ve Ulus)” 1913 yilinda 20 sayfalik brosiir olarak
yaymlanmisti. ~ Ceviri  igin  https:/gallica.bnf.fr/ark:/12148/-
bpt6k5599042t?7rk=300430;4# adresindeki dijital bask: esas alinmustir.
2 1806 yilinda Napolyon ile III. Friedrich Wilhelm’in ordulari
arasinda yasanan c¢arpigmalardir. Savas Prusya’nin yenilgisiyle
sonuglanmustir. Savas sonrasinda Prusya Kralligi 1812'de Altinc1 3 3
Koalisyon kurulana kadar Fransa Imparatorlugu'nun kontroliine
girmistir.

3 19 Temmuz 1870 - 10 May1s 1871 tarihleri arasinda Kuzey Fransa’-
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“Alman Ulusuna Seslenis”[ Alman diisiiniir Johann
Gottlieb Fichte tarafindan Jena yenilgisinden sonra
1808-1809 yillar1 arasinda yapilan sOylevler. Bu
sOylevlerinde Fichte, Fransiz Devriminin kazanimlar1
tizerinden Alman anavatani kimliginin savunusunu
yapmaktadir. ]'ne sahip degildik. Ancak Fichte'nin
kendisi de Condorcet[ Condercet, 17 Eyliil 1743 — 28
Mart 1794 arasinda yasamis “Insan Zekasimin ilerle-
mesi”, “Milli Egitim Uzerine Soylevler” eserleriyle
taninan filozof, bilim ve siyaset insani. Aydinlanma
hareketinin ve 1789 Fransiz Devriminin 6nde gelen
isimlerinden biridir.]'den esinlenmisti ve farkli bir
dilde, farkl:1 imgelerle, Fransiz Devrimi'nin idealist
cliretini benimsemisti.

Biz de 1870 sonrasinda, onlar1 tekrar kesfetmis gibi
benimsedik. Fichte'nin yurttaglarinda oldugu gibi
bizde de olan 6zgiinliik ile vatanin kurtulugunu gorii-
niiste boyle bir rol i¢in en az uygun olan giicten fakat
en miitevazi, en nazik, en uzak olan giicten yani
egitimden talep ettik.

(Fichte’nin) On dort tinlii Soylevinde etkili bir bigim-
de dile getirilen bu paradoksu, Ugiincii Cumhuriyeti-
miz sabirla hukuki metinlere yansitti: onu kendi
politikasinin sinirleri, kurumlarinin baglantis1 haline
getirdi.

da Ardennes bolgesinin Sedan kenti yakinlarinda meydana gelen ve
Almanlarm Fransizlari kesin bir yenilgiye ugrattig1 savastir.

4 Alman distniir Johann Gottlieb Fichte tarafindan Jena yenilgisinden
sonra 1808-1809 yillari arasinda yapilan sdylevler. Bu sdylevlerinde
Fichte, Fransiz Devriminin kazanimlari tizerinden Alman anavatani
kimliginin savunusunu yapmaktadir.

5 Condercet, 17 Eyliil 1743 — 28 Mart 1794 arasinda yasamis “Insan
Zekasinin flerlemesi”, “Milli Egitim Uzerine Soylevler” eserleriyle
tanman filozof, bilim ve siyaset insani. Aydinlanma hareketinin ve
1789 Fransiz Devriminin 6nde gelen isimlerinden biridir.
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Hem kendiliginden hem de disiiniilmiis olan bu
toparlanmanin gergeklestigi andan belki de bunu
gerekli bakis acistyla degerlendirebilecek kadar uzak-
lasmis bulunuyoruz. Oyleyse, ilham kaynagin1 deger-
lendirmeye ¢alisalim ve en azindan ilk sonuglarini
takdir edelim.

O halde Fransa'da son kirk yilda egitimde yasanan
gelismelerle ilgili ne diistinmeliyiz? Bu gelismelerin
belirgin 6zellikleri nelerdir? Bugiin veya yakin
gelecek i¢in neler bekleyebiliriz?

-I-

Okul araciligryla toparlanma yoniindeki bu iki ¢aba-
nin gergekten ortak olan ilk ve tek 6zelligi, yiiz yil
once Almanyanin ve giinimiizde Fransamin okulu
her seyden Once vatana bagliligin bir eylemi, halk
kurtulugunun bir adimy, ilk dzgiirlestirici eylem olarak
gormeleridir.

Her ikisi de iggiidii gibi karsi konulamaz hayati bir
diirtiiye ve oldukga sistematik olarak tasarlanmis bir
plana itaat ediyordu. Bu planin temelinde bu iggiidii-
niin yan1 sira, maddenin giiciine baskaldiran bir giig,
oliime bile gdgiis gerebilen bir yagama istegi vardi.
Yeni yagamin baslangic noktasi, oldubittiyi kabul
etmeyi reddetmekti. Yalnizca maglubun ruhuna biirii-
nen maglup olur. Protesto edenler i¢in yarin miimkiin-
diir ama boyun egenler i¢in yarin yoktur.

Her iki hareketin de altmis yil arayla basladigi ilk
andan itibaren, ayni tonda, ayni asirilikta milliyetci-
lik, militanlik, militarist havasi vardi. Buna gore, tek
bir sozciik her seyi agikliyor: "intikam", fakat bu
kelimeyi, otuz yil sonra sahip olunacak fikirler ve
duygularla yargilamamak gerekir[ Buisson, burada
Uciincii Cumhuriyetin Milli Egitim Bakan1 Jules
Ferry’nin 1882'de Reims'de yaptig1 konusmada gegen
su Uinlii ciimlesine atif yapmaktadir: “Prusyali dgret-
men kendi yurdunun zaferini saglamistir, Cumhuriye-
tin 6gretmeni ise intikam hazirhigi yapacaktir.”].

Felaketin ardindan bir halkin morali bu isyan ve umut
cigligryla, dokunakli, siddetli, acimasiz bir sekilde
aninda hareketlenmeseydi, acaba nasil olurdu diye
sormak gerekir. Fichte'nin ilk 6grencilerini ve "Yurt-
severler Birligi"nin ilk gostericilerini, baz1 s6zlerinin

sertligiyle veya bazi tutumlarinin asiriligiyla sugla-
mak, onlara karsi adaletsizlik olurdu. Daha sonra
milliyet¢iligin ilk giinlerindeki ciiretkar cogkularin
bazen c¢arpitilmasinin, bazen siyasi amagclar i¢in kulla-
nilmig olmasinin ne énemi vardir? Onlarin zamanin-
da, disaridan delilik gibi goriinen bazi patlamalar,
aslinda bilgelikten baska bir sey degildi.

-I1-

Ancak burada iki iilke arasindaki benzerligi sonlan-
dirmamiz gerekiyor. Iki siyasi rejim arasindaki derin
fark, egitim yoluyla ulusal reform ilkesinin ¢ok farkli
kosullar altinda ve ¢ok farkli sanslarla gelismesini
saglamaliydi. O halde karsilastirmadan vazgegelim ve
yalnizca Fransa'dan bahsedelim.

Fransa'da okul reformunu ele gegiren ve ona damgasi-
n1 vuran sey cumhuriyetei diisiincenin kendisi olmus-
tur. Kavramin kendisini, asaletini inkar etmek zordur.
Tamamen sematik bir taslakla birkag 6zelligini aktar-
maya calisalim.

Birincisi, monarsik hiikiimetlerin aksine Cumhuriyet,
kendisini sozli ifadelerle, gosterilerle smirlayarak
halka egitimin faydalarini sunmaz. Restorasyon|
Restorasyon, Fransa tarihinde imparator I. Napolyon
iktidarinin bittigi 1814 ile 1830 aras1 doneme verilen
isimdir. | ve Temmuz Hilkkiimeti[ Buisson burada 27
Nisan 1830 tarihinde gergeklesen ve restorasyon
donemini sonlandiran devrim sonrasinda kurulan
hiikkiimeti ~ vurgulamaktadir.Jnin ~ yapmay1 hayal
ettikleri sey buydu ancak higbir sey yapamamiglard.
Egitimin ulusal eserlerin ilki oldugunu kesfetmek ve
bunu her seyden once ulusal biitgeye biiyiik dl¢lide
dahil ederek kanitlamak demokrasilerin onurudur ve
Fransiz demokrasisinin onuru da nihayet gercegi
gormesiydi.

Devlet hazinesinden yapilan bu harcama, hiikiimdar-
larin veya yonetici siniflarin comertliginden farkli bir
seydir. Yeni bir gercegin alti1 ¢gizer: Ulkenin ulusal
egitim konusunda ulusal bir gérev bilincine varmasi-
ni. Cumhuriyet, dncelikle halkin egitimiyle baslamis-
tir. Ulkenin dzgiirlesmesi tamamlanir tamamlanmaz,
nesiller boyu ertelenmis okul binalarinin ingasi igin
gerekli olan muazzam biiytikliikte mali destegi cesur-
ca ustlenmistir.

6 Buisson, burada Ugiincii Cumhuriyetin Milli Egitim Bakan1 Jules Ferry’nin 1882'de Reims'de yaptigi konusmada gegen su iinlii ciimlesine atif
yapmaktadir: “Prusyali 6gretmen kendi yurdunun zaferini saglamistir, Cumhuriyetin 6gretmeni ise intikam hazirlig1 yapacaktir.”

7 Restorasyon, Fransa tarihinde imparator I. Napolyon iktidarmin bittigi 1814 ile 1830 arasi doneme verilen isimdir.

8 Buisson burada 27 Nisan 1830 tarihinde ger¢eklesen ve restorasyon donemini sonlandiran devrim sonrasinda kurulan hitkiimeti vurgulamaktadir.



On yildan kisa bir siire i¢inde, yarim milyardan fazla
frank harcanmis, (hatirlanacagi lizere, bu kararlar
Fransiz Meclisleri tarafindan oy birligiyle kabul
edilmistir) egitim altyapimizi iyilestirmistir.

Okulun maddi durumundan daha &nemlisi okulun
manevi durumuydu; o donemde sdylendigi gibi, okul
"esyalartyla birlikte" kurularak, kalict bir sekilde
hizmet vermesi saglaniyordu. Gerici partiler, buna
kayitsiz kalmadilar ve "okul binalarina" kars1 giiriiltii-
Il bir kampanya yiriittiiler. Nihayetinde, bu sagmalik
sonradan kendiliginden ortadan kalkti.

Ancak ulusal gorev sadece bir biitge borcu degil, ayni
zamanda bir yasamadir. Cumhuriyet, 1881'de devlet
okulunu ficretsiz hale getirdi; 1882'de ise ilkokul
egitimini zorunlu kildi.

Demokrasilerin egitim politikalarina yonelik pek ¢cok
Onyarg1 arasinda en yaygin olani, onlara zengin ailele-
rin ¢ocuklarmin egitimine kars1 belli bir kayitsizligi
icermeyen halk egitimine yonelik bir tercih atfetmek-
tir. Fransiz demokrasisinin tarihi, bu iddianin ne kadar
biiylik bir yalan oldugunu kanitlamaktadir! Hicbir
rejim, ortadgretim i¢in daha fazlasini yapmamistir;
liseler ve iiniversitelerin payi, ilkokullarinki kadar
cOmertge belirlenmistir. Ve tam da bu noktada, Cum-
huriyet, hem risk alarak hem de coskuyla yeni bir
sayfa agmistir. Kiz ¢ocuklar i¢in orta 6gretimi var
eden, iilkenin tiim beklentilerini agan Cumhuriyettir.

Yiiksek 6grenim séz konusu oldugunda, demokratik
rejimin, yiiksek bilimi, saf bilimi, bazilarimin dedigi
gibi tarafsiz bilimi nasil takdir edecegini en iyi bilen
rejim oldugunu gostermek i¢in yeni bir kavramdan
bahsetmemiz yeterlidir: “Fransiz Universiteleri
Yiizeysel veya Onyargili yargiglarin bir dereceye
kadar ylikselemeyeceklerini beyan ettikleri bu halk
kitlelerinin oybirligiyle ve siirekli onayiyla, bilimsel
egitim lehine en dikkat ¢ekici girisimlerin 6rnegini
vermistir, yiiksekogretimin toplumsal roliine iligkin
boylesine genis bir anlayisa sahip olan cumhuriyetci,
radikal, hatta sosyalist belediyelerdir.

Hepsi bu kadar m1? Geriye baska bir ¢alisma diizeni
daha kalityor; uzun siiredir goz ardi edilmis hatta
taninmayan ulusal kiiltlirin yeni dongiisii, giiniimiiz
toplumunun yarinin toplumuna olan borcunun ikinci
kismint temsil eder ve bu kisim digerinden daha
onemsiz degildir; ilkokulu kastederek okul sonrasi
dedigimiz, profesyonel dedigimiz egitimdir. Bu,
meslek edindirme siireciyle birlikte ve c¢iraklik
siiresince teorik destegin devam etmesi gereken bir
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egitimdir. Bu siireg, ¢alisan genglerin zorunlu ilkoku-
ludur. Bu, ayn1 zamanda yalnizca demokratik diisiin-
cenin etkisiyle ve cumhuriyet¢i kurumlarin destegiyle
belirleyici bir yogunluk kazanan kaygiya yanit
vermektedir.

Hig siiphe yok ki bu noktada Fransa ilk siray1 almak-
tan ¢cok uzak. Hatta birka¢ komsusunun ona kiyasla ne
kadar biiyiik bir mesafe kat ettigini gizlemek bile zor.
Ancak, sonuncu olmasma ragmen, programin bu
kismi1 bugiin Fransa'nin egitim ¢aligmalarinin gerekli
tamamlayicisidir.

-I11-

Iste, disaridan ve dis ozellikleriyle bakildiginda,
Uciincii Cumhuriyet'in egitim calismalari. ..

Eger bunun 6zlinlii anlamak istiyorsak, onunla biitiin-
lesmemiz gerekiyor. Ulkemizin bu kadar umutla
baglandig1 bu ulusal egitim, gercekte ne istiyor ve
degeri nedir?

Burada kuskuya yer yok. Olduk¢a kendine has bir
calisma... Ister hayran olalim ister hayiflanalim, bu
0zgiin bir Fransiz egitimi tiiriidiir. Ve aslinda bu, uzun
zamandir unutulan, iitopyacilik ve dinsizlikle sugla-
nan, Cumhuriyet harig¢ tiim hiikiimetlerimiz tarafindan
reddedilen, Fransa disinda bilinmeyen, yanlis anlasi-
lan, diistiniilmeyen ilk Devrim’in egitim modelidir.

Kanunlarimizin ve geleneklerimizin bu kelimeye
verdigi anlam, laik okuldur. Bunu ag¢iklamakta fayda
vardir: Fransiz laik okulunun ardindaki fikir, sanildigi
gibi din karsit1 degildir. Aksine, Amerikan 6zgiir okul
ilkelerinin -Katolik iilkelere uygun- bir uygulamasi-
dir.

Bir ulus, tiim ¢ocuklarina, insanin yurttaslik goérevini
yerine getirebilmesi i¢in gerekli olan temel kiiltiirii
saglamasi gerektigini kabul ettigi andan itibaren, bir
soru giindeme gelir: Bu temel kiiltiir, yalnizca insanlar
arasinda iletisim kurmay: saglayan okuma, yazma,
sayma gibi temel bilgilerden mi olusuyor? Yoksa bazi
temel ahlaki ve yurttaslk egitimlerini de igeriyor mu?
Peki eger bu bilgiler gerekliyse, onlari nerede bulabi-
liriz? Bunlar1 nasil aktarabiliriz? Bunu kim ve hangi
gbzetim altinda yapmalidir?

Cumhuriyetin tepkisi ac¢ik, kararli ve sabittir. Her
neslin bir sonraki nesle insanlik mirasinin en degerli
pargasi olarak miras birakmasi gereken, tiim ahlaki ve
sosyal diizenin temelleri olan temel kavramlar vardir.
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Ulus, bunlar1 gérmezden gelemez. Bu temel degerleri
eksiksiz, saf ve bozulmamis bir sekilde aktarma
gorevini hicbir araciya devredemez. Aile, Kilise ve
siyasi toplum, bu ortak egitim alaninda kendi goriisle-
rinin ve tercihlerinin gegerli olmasini talep etmeleri
son derece dogaldir. Ancak, devletin bu sorumluluk-
tan kagmasi, kayitsiz ya da yetersiz oldugunu kabul
etmesi, kendi gérevinden kagmak anlamina gelir.
Bundan su sonug ¢ikar: Laik okul, ahlaki 6gretecek
veya daha dogrusu, laik okul, ahlakin, tartismaya agik
olmayan, insanlar arasinda hicbir karsit goriise yer
birakmayan, tiim insanlarin ¢ocuklarina 6gretmelerini
istedikleri Ogeleri Ogretecektir; bu 6geler, herkesin
Ogrenmesi gereken bir sanatin ABC'si gibi, diiriist
insan ve iyl vatandaslar olarak yasamayi 6grenme
sanatidir.

Iste bu, Fransiz demokrasisinin okul ve kamu egitimi
anlayisina getirdigi son derece miitevazi ama oldukga
yenilik¢i bir ilkedir.

Acikeasi, bu, ahlakin temel Ogretisinin miimkiin
oldugunu yani, yaygin ve genel, ayn1 zamanda zorun-
lu ve siradan olan davramig kurallarmin varhigini
kabul etmeyi gerektirir; en miitevazi okul bile bunlar1
dayatma hakkina sahip olmalidir, siradan diiriist
insanlar bunlar1 pratik aksiyomlar olarak ifade edebi-
lecek durumda olmali ve nihayetinde higbir babanin
cocuklarina bunlarin dgretilmesinden rahatsiz olma-
masi1 gerekir.

Baska bir deyisle, -en azindan bu egitim seviyesi igin-
dini inan¢lardan bagimsiz bir ahlak ya da daha dogru
bir ifadeyle, dinlerden ve hatta ¢esitli metafizik
anlayislardan bagimsiz temel ahlaki egitim soz
konusu olacaktir. Iste tam olarak 1789°da oldugu gibi
1880'de de laik okul kurucularimin iddias1 buydu.
Hemfikir olalim, bu yenilik bizi ne sasirtt1 ne de halki
rahatsiz etti, bu pedagojik devrim yalnizca iilkede i¢
savag veya lilke i¢inde herhangi bir huzursuzluk
olmadan gerceklestirilmekle kalmadi, ayn1 zamanda
cumhuriyet¢i rejiminin dogal bir sonucu olarak
gerceklestirildi.

Fransiz ilkokullarinin dini temellere dayali olmaktan,
din adamlarima bagl olmaktan ve miifredatlarinda
dine yer vermekten cikarilmasindan bu yana gecen
otuz yil iginde, halkin goriislerini ifade etmesine
olanak taniyan ¢ok sayida ulusal toplantilar gercek-
lestirilmistir. Protestolara, sikayetlere ve ¢esitli muha-
lefet partileri tarafindan desteklenen Kilise'nin
geleneksel saldirilarina ragmen, iilkenin karari her
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zaman, tereddiit etmeden, biiyiik bir ¢ogunlukla laik
okullar tarafinda olmustur.

Her iki cinsiyet icin de ortadgretimin ayni bakis
acistyla yuritildiginid, dinin artik 6gretimin  bir
pargast olmaktan ¢iktigini, hatta yatili okullarin bile
tamamen Ozel ve aile temelli oldugunu eklersek,
Cumbhuriyet, dini temellere dayanmayan eksiksiz bir
egitim sistemi kurmustur.

Bu biitiinsel laiklik sistemi, 1904 ve 1905 tarihli iki
kanunla taglandirilmistir: birincisi, tarikat faaliyetle-
rini kaldirirken; ikincisi ise Din ve Devlet islerini
ayirmistir.

Boylece, Fransa'da ulusal olarak adlandirilmay1 hak
eden sifirdan bir egitim sistemi olusturulmustur. Bu,
ulusun kendi eseridir, onun suretinde yaratilmistir,
ayni zamanda ulusun egemenligini savunur ve onu
siirlar: ulusun giicleri, bilincin basladigi yerde sona
erer. Ancak bu yeni rejimle birlikte yeni sorunlar da
ortaya ¢ikiyor. Laik, liberal ve cumhuriyet¢i yontemin
zaferinden bile beklenmedik sikintilar dogacaktir.

-IV-

Resmi prestiji elinden aliman Katolik Kilisesi'nin
giiclinlin en 6nemli kismini kaybedecegini diisiinenler
yaniliyordu. Ilk olarak, tarih boyunca gosterdigi
olaganiisti 6denek kolayligini ve hepsinden daha
onemlisi, ortak hak haline gelen 6zgiirliik rejiminden
kacinilmaz olarak gelecek olan yeni kaynaklar
unutmuslardi.

Aslinda, demokrasi kendini kabul ettirdikce, cesitli
mubhalefet bigimlerine yol agmasi kaginilmazdi: Bir
yanda otorite ilkesinin adina yapilan teorik protesto,
bir yanda zarar goren ya da tehdit edilen ¢ikarlarin,
esitlikci hayale kurban giden ayricaliklarin inatci
direnisi, bagka bir yanda ise insan haklar1 ve halkin
haklarinin hizla yayilmasi karsisinda duyulan samimi
olsun ya da olmasin kaygilarin, kuskularin, korkularin
bir fisiltis1 vardi; bu haklar, yiizyillarca, ustaca
kisitlanmaya ¢alisilmis ve Devrim, onlarin serbestge
gelismesini tesvik etmistir. Kilise ise tiim memnuni-
yetsizlere eksikligini duyduklar1 seyi vermistir: bir
merkez, bir bag, bir plan, bir yontem, bir yon. Kilise,
kacinilmaz olarak, tiim muhafazakar gii¢lerin eylem
icin etrafinda toplanmasi1 gereken merkez olmustur.
Doktrininin  birligi, geleneginin goérkemi, ilahi
roliiniin otoritesi ve orglitlenmesinin giicii ile birlikte
onlar1 nasil etrafina toplamasin ki?



Bu nedenle, Katolik {ilkelerde ylizyillarca siiren
muhafazakar halk ile laik halk arasindaki bu miicade-
lenin yeri ve kosullarinin degismesini beklemek
gerekiyordu.Burada s6z konusu olan sadece okul
meseleleri ise, Kilise olaganiistii bir kararlilikla kendi
tarafini belirlemistir.

Kilise, pedagojik zaferlerinin essiz araci olan 6gretim
amagli olan tarikatlarii kaybetti; ancak bu kayba
ragmen, kendisine uygulanan zulmiin asiriligini
kinarken, onlarsiz da yoluna devam edecekti.

Kilise, dini hizmetler i¢in ayrilan biitgesini kaybetti,
ayrica, kendisine dini yapilart "kiiltiirel miras" adi
altinda koruma karsiliginda sunulan kilise mallarini
da goniillii olarak kaybetti; bunun karsiliginda ise
Ozgiirliigl kazandi.

Bu kelime (6zgiirliik) su anlamlara geliyor: ibadet
Ozglirligl; bu 6zglirlikk bir kez daha ayrilik yasasiyla
giivence altina alimmustir; 6rgiitlenme 6zgiirliigii, 1901
tarihli yasa izinsiz cemaatler disinda hicbir rgiitlen-
me bi¢imini sinirlamamaktadir ve 1905 tarihli yasa
sadece dgretim amacli olan cemaatleri istisna tutmak-
tadir; son olarak egitim Ozgiirliigli; Ferry yasalari|
Ugiincii Cumhuriyetin Milli Egitim Bakam Jules
Ferry doneminde 1881-1882 yillar1 arasinda ¢ikarilan
zorunlu ve lcretsiz egitimle ilgili kanunlardir. Ayni
zamanda bu iki kanun okullarda egitim-6gretimin
laiklestirilmesini saglamistir.] 6zel okullarin varligim
ve bunlarin goreceli 6zerkliklerini giivence altina
almaktadir.

Simdi yapmamiz gereken tek sey bu iic kavrama
Katolik bir yorum getirmektir ve bu yapildiginda
hemen ardindan Kilise'nin emelleri igin yeni bir kap1
acilacaktir. Miikemmel bir toplum olarak, sadece ilahi
olarak kurulmus tek hiikiimetin degil, ayn1 zamanda
mevcut hiikiimetin de tiim gii¢lerine sahip olan Kilise,
az once hatirlattigimiz li¢ 6zgiirliigli, yalnizca kendi
giiclinlin, yani mutlak giicliniin uygulanabilecegi ii¢
Ozglirliik alam olarak anlayabilir; ¢iinkii Kilise, her
seyin sahibi olmadikea higbir seydir.

Talep ettigi ibadet 6zgiirliigii, kendi yanilmazligini
ilan etme hakki, inananlarindan tam itaat, ruhban
sinifindan mutlak disiplin, hiikiimetten ise inanglarina
veya ayricaliklarina zarar verecek herhangi bir eylem-
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den kaginmasini talep etme hakkidir; bununla birlikte,
tlim bunlarin yalnizca Kilise tarafindan degerlendiri-
lecegi anlasilmaktadir.

Orgiitlenme  6zgiirliigii, Kilise'ye, dini derneklerin
tim bigimlerini -dini, laik ya da karma- kendisine
atfetmek istedigi her tiirlii amag i¢in uygulama hakki
verir ve bunlari, monarsik ya da askeri otoriteden
daha kati bir otoriteyle yalnizca kendi kontroliinde
yonetme hakkini sakli tutar.

Son olarak, egitim 6zgiirliigii, bireysel olarak hareket
eden ebeveynlerin veya 6gretmenlerin bireysel 6zgiir-
ligi degil, tilkeyi, yalnizca kendi yasalarini taniyacak
okullardan olusan bir agla kaplayarak kendi iradesine
gore bir egitim diinyas1 kurma ve yonetme hakkidir.
Acikea goriilmektedir ki, eger Devlet bu kavramlarin
yorumunu ve bu uygulamayi kabul ederse, Kilise'nin
isi kolaylasir, her seyi talep edebilir: Krallarimizdan
imtiyazlar adi altinda elde edemedigini, Cumhuri-
yet'ten Ozgiirliikler ad1 altinda alabilir.

Ancak halkin i¢giidiisli yanilmamigtir. Bu kadar esnek
ve cesur olan bu istekler karsisinda sasirmis ve
ofkelenmis olan halk ne aldanmak ne de su¢ ortagi
olmak niyetindeydi. Piskoposlar tarafindan yapilanla-
ra karsilik olarak baslanan tehditler de bu yiizdendi.
Birkag y1l dnce olsa anakronizm olarak goriilebilecek
olan “laik savunma” fikriyle mesgul olunmasinin
nedeni de budur. Son olarak, dgretim tekeli tezinin
cesitli bigimlerde yeniden canlanmasinin nedeni
budur.

V-
Girdigimiz bu miicadelenin ikinci asamasinda, Cum-
huriyet'in egitim politikas1 ne olacak peki?

Elimizde iki yontem vardir:

En basit ve en etkili olani, Kilise ile ilgili olarak yuka-
rida siralanan ti¢ 6zgiirligiin tamamini veya bir kismi-
m ortadan kaldirmayr amaglayan bir dizi giiclii
onlemden olusuyor.

Kiirsiideki rahibin sozlerini, itiraf¢inin sdylemlerini,
bazen yanki uyandiran gosterileri izlemek {izere
harekete gecilirdi; fakat ne olursa olsun, Kilise, izleyi-
cilerin diislincelerini etkilemek ve nefeslerini kesmek
i¢in giiclinli sergilemekte ustadir.

9 Ugiincii Cumhuriyetin Milli Egitim Bakani1 Jules Ferry doneminde 1881-1882 yillar1 arasinda cikarilan zorunlu ve iicretsiz egitimle ilgili
kanunlardir. Ayn1 zamanda bu iki kanun okullarda egitim-6gretimin laiklestirilmesini saglamistir.
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Ruhban smifinin paravani olan **aile babalari** adi
verilen derneklerden baglayarak, Kilisemin cemaat
birliklerini basarili bir sekilde degistirmekten umudu-
nu kesmedigi say1siz dernegi sinirlamaya ve diizenle-
meye koyulmaktaydi.

Kilisenin elinde olan egitimi ya ortadan kaldirmak ya
da varligini gii¢lestirmek icin harekete gecilmeliydi;
¢linkii Katolik diinyasimnin gurur kaynagi olan bu
egitimin hem fiilen hem de hukuken yalnizca devlet
tarafindan verilmesi gerektigi diistiniilityordu.

Bunu sdylemekten ¢ekinmeyelim; Bu "kaba yol”,
yani Sezarci bakis acili siyasete, bilylik hiikiimet
araclarinin kullanilmasina dénmek demek, ilerleme-
nin tam tersi olacakti. Bu duruma razi olmak demek,
Cumbhuriyet acizligini kabul etmis, kendini inkar
etmis demektir. Bu, bir taktikten ya da siyasi bir
eylem tarzinin terk edilmesinden ¢ok daha fazlasi
olurdu. Ilkelerini, kendisini mahkiim ederek, kanun-
larini, eserlerini ve kurumlarini telafi edilemez bir
sekilde itibarsizlagtirmis olurdu. Bu yiizden, bu
hipoteze takili kalmamiz gerektigini diisiinmeyelim.
Bu hipotez, bazen asir1 bir 6tkenin etkisiyle ve sabir-
sizlik anlarinda diisiiniilmiis olabilir. Ancak halk,
boyle bir maceraya atilmaya karar vermemistir ve
bugiiniin ya da yarinin yoneticilerine, diger yonteme
saf ve basit bir sadakat gostermeyi dayatacaktir.

Daha yumusak bir hava tasiyan ve 6zellikle daha zor
olan diger yontem, son otuz yildir Fransa'da araliksiz
olarak gecerli olan yontemdir. Biz tek dogru olan
yerdeyiz ve karsimizdakilerin bizi buradan saptirma-
ya calisan aldatmacalarina kapilmadan buna siki siki
tutunmaliyiz.

Laiklikten de oOzgiirlikten de vazgecilmemelidir.
Bunlar, Cumhuriyet¢i egitim sisteminin iki temel
diregidir. Bu iki ana fikir ve 6zelliklere karsi, sagdan
soldan, miicadele edilmesi gereken safsatalar ortaya
atilmaktadir. Oyleyse, son olarak, Fransa'nin biitiin
egitim doktrinini 6zetleyen bu iki kelimeyi agikliga
kavusturmaya ¢aligalim.

Oncelikle laiklik; Tiim diizeylerdeki devlet okullari-
mizin ruhu olan laiklik, yalnizca karsilikli hosgoriiye
dayali bir tavirla gerekgelendirilemez, fakat elbette ki
bu da bir varolus nedeni olmalidir. Bunun bagka bir
anlam1 daha vardir; her seyden oOnce, bu, ruhun
giicline olan bir inan¢ eylemidir.

Biitiin pedagojik anlayisimiz su goriiye dayanir: insan
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ruhu ile hakikat arasinda -dogal olan her sey gibi
gizemli bir sekilde- dogal bir yakinlik vardir: Akla
hiikmeden entelektiiel hakikat, vicdani etkileyen
ahlaki hakikat; kalbe dokunan estetik hakikat gibi...-
Laik okullar, bu goriinmeyen ve yenilmez giiglere
inanir; Oyle ki, insanlarin buna kars1 koyamayacakla-
rindan emin olarak onlarin etkilerini serbest birakmak
ister.

Bu idealin tiim bigimleri, ¢ocukluktan itibaren, bunla-
rin unsurlarini kavrayabilen ve ¢ocugun dogasinin
icerdigi algakgoniilliiliigli onlardan faydali bir etki
alabilen bir tiir ilk sezgi oldugunu bile inanir. Sonug
olarak, tlim cocuklar1, hep birlikte, ayn1 annelerin
evlatlar1 gibi kardesce, hakikati aramaya, giizeli
sevmeye, iylyi istemeye tesvik edilecekleri, bunu
yaparken de giizellik, iyilik ya da gercek iizerine
farkli sistemler oldugunu gostermeyi, onlar1 ayr1 ve
birbirine rakip kiigiik gruplara ayirmadan bir barig ve
151k atmosferinde gérmeyi amagclar.

Bir an i¢in bile olsa, tiim insanlarda temelde ortak
olan ve dogustan gelen seyi hissetmelerine izin verin:
Okulun, bizi birlestiren seyleri vurgulamasina izin
verilsin; kiliseler ve partiler, neyin bizi ayirdigimni
onlara eninde sonunda dgretecektir. Insan birligine
dair bu algi, okulun ¢ocuksu bir yansimasi olan ulusal
birlik kapsaminda egitim i¢in gz ardi edilebilir bir
olgu degildir. Bu yiizden, 6zellikle mezhep okullari-
nin gizlemeyi tercih ettigi bu yonii geng¢ nesile en
azindan bir nebze olsun gosterebilmek i¢in bunlarin
yaninda ulusal, kamuya ait ve laik okul agmakta yarar
vardir.

Diger yandan 6zgiirliik; bu konuda endiselenenlere de
ayn sekilde cevap verecegiz:

Fransa'daki tiim kamu egitimine ait olan liberal
diistince, bir doktrini otomatik olarak bir digeriyle
degistirmeyi amaglamaz. Zorunlu egitimin konusu
olan ve herhangi bir tartismaya yol agmayan tiim
insan egitiminin degerli ilkeleri disinda higbir Devlet
doktrini yoktur ve olamaz.

Liberal diigiince, ruhban zihniyetiyle miicadele etmek
icin devletin giiclinii kendi i¢in kullanmasini talep
etmez. Devletten tek istegi, devlet olmasidir, yani
kendini yonetme ve idare etme iddiasinda olan,
egemenligin hak ve gorevlerini iistlenen bir ulusun
egemen giicli olmasidir. Sonug olarak, Devlet ile
Kilise arasinda bir yetki paylasimi, bir tiir ortak yone-
tim s6z konusu olamaz.



Laik halk ile muhafazakar halk arasindaki iliskiler
konusunda net bir sekilde anlasilmalidir. Devlet, tim
inanglara ve tiim diislince bigimlerine ayni 6zgiirliik
ve ayni saygiy1l gostermelidir. Katolik Kilisesi, diger
hicbir kilise gibi, ibadetini yerine getirme ve eserleri-
ni gelistirme konusunda daha fazla tehdit altinda ya
da endise i¢inde olmamalidir. Ancak burada bir sikin-
t1 ortaya ¢ikmaktadir. Kilise tanian ve saygi duyulan
inanglardan biri olmay1 talep etmez. Kilise, gercegin
tek muhafizi oldugunu, ilahi bir gorevle, insanlarin
iradesinden bagimsiz bir ogreticilikle donatildigini
beyan eder. Bu nedenle, kendi varligini inkar etme
tehlikesiyle karsi karsiya kalmamak i¢in, diinyada
essiz bir konum talep etmelidir.

Vicdan 6zgirliigli kutsal bir haktir, ancak bu hak,
insan sahsina bagl bir haktir. Bir topluluk, bir kisilik
degildir. Bu nedenle, bireysel vicdanin mutlak doku-
nulmazligini, tim goriislerini ve kurumsal yaratimla-
rin1 dokunulmaz kabul edilmesi i¢in 6ne siiremez:
Hicbir topluluk yalnizca kendi iradesiyle ve yasalarin
istiinde olma iddiasiyla toplum i¢ine miidahale
edemez. Tbadet 6zgiirliigii, diger inanglarin 6zgiirlii-
giinii engelleyecek kadar ileri gidemez.

Orgiitlenme  6zgiirliigii, devletin, ozgiir insanlar
arasinda serbest bir birliktelik s6zlesmesi olarak,
insanlarin aileden, miilkiyetten ve kisisel sorumluluk-
tan feragat ettikleri li¢lii yemini kabul etmesini zorun-
lu kilacak kadar ileri gidemez.

Egitim 6zgiirliigil, devletin bir ailenin ¢ocugu egitim-
den mahrum birakip birakmadigini, bir 6gretmenin
cahil ve yetersiz olup olmadigini, bir okulun ¢ocukla-
r1 hijyen, ahlak veya kanunlara saygisi agisindan
kabul edilemez kosullara sokup sokmadigini denetle-
me hakkindan mahrum birakacak kadar ileri
gidemez.

Tiim bu kisitlamalar, 6zgiirliikk kavramina zarar verir
mi? Bunu iddia edebilecek olanlar yalnizca anarsizm
veya teokrasi savunuculari olabilir. Bagkalar1 tarafin-
dan kisitlanmayan herhangi bir ozgiirlik, 6zgiirliik
degil, Ozgiirligin inkar1 olurdu, ¢linkii kendisini
dengelemesi gereken her seyi baski altina alir ya da
ortadan kaldirirdi.

Ancak devlet, tipki diger tiim giicler gibi, kilisenin
kendi yetkilerine miidahale etmesini engelleme
hakkima ve yilikimliiligiine sahipse, bunu yalnizca
kendisinin de tiim temsilcilerine vicdan 6zgiirliigiine
yonelik herhangi bir midahalede bulunmalarini
yasakladig1 takdirde yapabilir. Iste bu, "tarafsizlik"
kavramiyla eksik fakat yeterli bir agiklikla ifade
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edilmektedir. Sonu gelmeyen tartismalari koriikleyen
bu tiir kavramlardan biri daha... Konunun literatiiriine
yeni ve gereksiz gelismeler eklemekten kaginmaliyiz.
Yalnizca ne hakkinda ve kim tarafindan oldugunu
animsatmak yeterli degil midir? Burada bahsedilen
sey, on li¢ yasindan kiigiik ¢ocuklar ve okulun onlara
zorunlu olarak ne Ogretebilecegi meselesidir. Akil,
tiim ¢ocuklara yalnizca tim ebeveynler tarafindan
onaylanan seyleri zorunlu kilabilecegini dikte eder.

Devlet okulunu bir kiliseye ya da bir partiye karst
veya lehine kullanmak, en biiyiik giiven ihlalinden
baska bir sey olmazd. Iste egitimde tarafsizigin tiim
sirr1 budur.Aslinda, herhangi bir seyin mutlak oldugu
diisiiniilmemelidir. Okulun, farkli inang ve goriislere
sahip kisiler- Ogretmenler, &grenciler, ebeveynler
-arasinda kurdugu iliski onlara, asir1 bir titizlikten ve
aceleyle yapilan bazi gerekliliklerden kaginmayi
Ogretir; ¢linkii bunlar, bir hakki savunmaktan cok,
celiskiye tahammiil edememeyi gosterir. Ancak akil
ve iyl niyetin belirleyecegi sinirlar icinde, Devlet,
insanlarin 6zel hayatlarina miidahale etmeyi, diisiin-
cesizce miidahalede bulunmay1 veya fikirlerin catig-
masinda niifuzunu kullanmay1 reddeder. Cocuga,
akranlaryla iliskiler kurmak igin gereken gereklilik-
leri saglar; ergenlige gelmis bireye ise diislinme ve
hareket etme yetenegini kazandiracak yontem ve
zihinsel aligkanliklar1 6gretir. Genel olarak ve baska
bir deyisle, hazirhik egitimi araciligiyla, onlarn
zamanlarinin ve iilkelerinin insanlari olmaya hazirlar,
bundan baska da bir amaci yoktur.

Cocuklar1 bir giin Katolik, 6zglir diistinlir, muhafa-
zakar, radikal veya sosyalist olmaya zorlamak ya da
engellemek, ulusal okullarin istlendigi bir gorev
degildir. Bugilinlin toplumunun yarinin toplumuna
verebilecegi en biiyilik hizmet, onu 6énceden sekillen-
dirmeye calismamaktir. Eger ¢ok iddiali bir kavram
kullanmaktan ¢ekinmeyecek olursak, Fransa'daki
¢agdas okul hareketinin felsefesi budur.

flkelerini dzetlemeye ve genel egilimini karakterize
etmeye calisirken, bu ulusal egitim planinin degerini
kesin bir sekilde ortaya koydugumuz i¢in kendimizi
6vmilyoruz; diislinebilen zihinlere bu soruyu daha
derinlemesine inceleme arzusu asilayabildigimiz i¢in
mutlu oluyoruz. Bugiinkii mevcut higbir sorun, onlar1
bu kadar derinden etkilemekten daha 6nemli degildir.
Paris, Mayi1s 1913.
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Laik
Cumhuriyette
Egitim

Prof. Dr. Onur Karahanogullari :

Din kamu hizmetlerini kaldirarak devlet ile orgiitli
dinin ayrilmas1 asamasina ge¢mis bir toplumda,
egitim Ozglirliigii ile vicdan ozgiirligiiniin bir tiirl
olarak din 6zgiirliigii arasindaki iliskinin nasil kurum-
sallagabilecegini Fransiz sisteminde gorebiliriz.

Laikligin diizenlenme bi¢cimi

Fransiz 1789 tarihli Insan ve Yurttas Haklar1 Bildirisi,
vicdan 6zglirliglinii tanir. Din, vicdani kanilardan biri
olarak korunmustur. Bildirinin 10. maddesine gore
“Aciklanmasi kanunca kurulan kamu diizenini
bozmadikea, hi¢ kimse, dini nitelik de tasisa, diisiince
ve kanilarindan dolay1 tedirgin edilmemelidir.” Bash
basma din ozgiirliigii kavrami bulunmamakta, din
Ozglirliigli vicdan (kan1) 6zgiirliigiiniin 6zel bir gori-
niimii olarak var olmaktadir. Dinsel kani, bireysel ya
da toplumsal etkinlik niteligi kazandig1 ortanda tapini
Ozglirliigl olarak kavramsallastirilip diizenlenmekte-
dir.

Fransiz laikliginin temel ilkesi dini inanc1 da igeren
vicdan ozgiirliigii ile Devlet - Kilise ayriligidir. Fran-
s1z laikligi yalnizca 1789 Fransiz Devrimi ile olugma-
mistir. Dinin bir kamu hizmeti olarak devletge orgiit-
lendigi 1801 Konkordato donemi ylizyil slirmiis ve
1905 Devlet Kilise Ayriligr ile sonuglanmistir. 1905
Ayrilik Yasasi, Fransiz laikliginin giinlimiizdeki
rejimini  diizenlemeyi silirdiirmektedir. Fransa’da
hi¢bir din, resmi veya yasal olarak taninmis nitelikte
degildir. Devlet dinsel kamu hizmetleri tiretmemekte,

1 Onur.Karahanogullari@politics.ankara.edu.tr
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hi¢bir kamu hizmeti din temel alinarak tiretilmemek-
tedir. Devlet hicbir din gorevlisine maas ddemez,
hicbir tapin1 dernegine parasal yardim yapmaz.

Din, 6zel iligkiler alaninin ve 6zel hukukun konusu-
dur. Bir dine inananlar, inanglarinin toplumsal
yoniini, bagka anlatimla tapmilarini, dernekler
kurarak orgiitlemektedir. Genel derneklerden farkli
olarak vergilendirmede ve bagis toplamada kimi
ayricaliklart olan tapii dernekleri adli dernek tiirii
bulunmaktadir. Tapin1 derneklerine, devlet var olan
ibadethaneleri (tapini binalarini) tahsis etmis, buralar-
daki tiim giderler dernek iiyelerinin aidatlarindan ve
inanlarin  parasal desteginden karsilanmaktadir.
Tapin1 dernekleri yeni tapmni binalar1 da kurabilirler.
Tapin1 binalarinin satin alinmasi, kiralanmasi, bakimi
ve diizenlenmesi ile tapiniy1 diizenleyen din adamlari-
nin egitimi ve ihtiyaglarmin karsilanmasi tapini
derneklerinin etkinlik konusunu olusturmaktadir.
Tapin1 derneklerinin ydnetimindeki ibadethaneler,
kamuya aciktir, dernekler buna sinirlama getiremez.
Dini inang i¢i yollar, tarikatlar da dernek bigiminde
orgiitlenerek var olabilirler. Bunlar tapini dernegi
degil, dernekler kanununa bagli kuruluglardir. Dernek
bicimi almamaig tarikatlar yasadis1 sayilir.

Tapin1 dernekleri ve tarikat dernekleri, kamu diizeni
yoniinden Igisleri Bakanhiginin ve parasal islemler
yoniinden de Maliye Bakanlifinin siki denetimi
altindadir.



Dinsel ibadet ve toplumsallasan diger dinsel etkinleri,
yani tapmilart Orgiitlemek igin serbest¢e kurulan
tapin1 dernekleri ve tarikatlarin dernekleri yasalarla
belirlenmis 6zel statiilere sahiptir. Bunlar diginda da
inanlar, saglik, egitim, sosyal yardim, iletisim vb.
alanlarda dini inanglarinin izlerini tasiyan Ozel
girigimler olusturabilirler. Dini inanglarini yansitmak
tizere olusturduklar1 6zel girisimler de salt dinsel
kurallar1 gerekge gostererek ilgili etkinlik alaninda
kamu diizeni, disiplin diizeni ve meslek diizeni ilkele-
riyle ¢elisemez.

Fransiz sisteminde dinin toplumsal Orgiitlenmesi,
Fransa’da laiklesmenin geliskin oldugu bir toplumsal
yapinin bulundugu akilda tutuldugunda dogru anlasi-
labilir. Laiklik ve Devlet-Kilise ayrilig1 yaklasik ii¢
yliz yillik yavas ve karsi konulamaz laiklesme siireci
icinde ortaya ¢ikmistir. 19. Yiizy1l boyunca yercil ile
dinsel arasindaki ayrim insanlarin yasayisinda o denli
belirginlesmistir ki devletin din islerine veya dinin
devlet islerine karigmasi ¢agdist duruma gelmistir.
Ortacag boyunca ve onu izleyen uzunca bir siire Incil-
’e dayanan ve kimsenin sorgulayamayacagi, papazla-
rin ve kesislerin Incil’i serh etmekten baska bir sey
yapmadiklart mutlak nitelikte bir egitim s6z konusuy-
du. 18. Yiizyil Rasyonalizmi, insanligin iizerindeki
teoloji egemenligini yikti. Once bilimler, sonra felsefe
ve en sonunda da toplum laiklesti. Kutsal kitaplarin
diinya ve insanin varolusuna iliskin agiklamalar1 bilim
karsisinda geriledi veya bunlar bilimsel bilgilere
uygun yorumlanmaya, bilimsel incelemeler artik
olgulardan yola ¢ikarak Incil’e kars1 ve daha sonra da
onun diginda yapilmaya baslandi. Son olarak da toplu-
ma iligkin bilgi disiplinleri dinden bagimsizlik kazan-
di. Siyasal iktidar (devlet), bilim, kiiltiir ve 6zellikle
de ahlak dinlerin iktidarindan 6zerklesti.

Din ve Egitim Iliskisi

Din ve egitim iliskisi iki temel gereksinim baglaminda
degerlendirilebilir. ilki din gérevlilerinin yetistirilme-
si ikincisi ise dinin inang ve tapini bilgisinin kusaklara
aktarilmasi gereksinimidir.

Din egitimi tapin etkinligidir.

Din egitimi konusunda devlet hicbir oOrgiitlenme
olusturmamistir. Din gorevlilerinin yetistirilmesi,
egitim hakki ve devletin egitim kamu hizmeti kapsa-
minda degildir, tapini etkinliginin parcasidir. Tapini
dernekleri, bagli olduklar1 dinin gorevlilerini yetistir-
me isini de kendileri yaparlar, devletin herhangi bir
katkis1 yoktur. Dinin inang¢ ve tapini bilgisinin kusak-
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lara aktarilmasi gereksinimi de ailenin ve kisginin
kendi, 6zel etkinligi olmaktan ¢ikip toplumsallagtigi
oranda tapii etkinligi kapsaminda degerlendirilir ve
ilke olarak tapini derneklerinin isidir, devletin, kamu
hukukunun degil, piyasanin, 6zel hukukun igidir.
Devlet din adamlarinin egitimini listlenmez ve buna
karigmaz.  Tapinilarin  yoneticileri,  verecekleri
egitimin icerigini kendileri belirlerler. Din gérevlileri-
nin verecekleri egitim, ancak dini konularla sinirl
olabilir. Devletin egitim programinda bulunan konu-
larda din egitimi verilemez. Din egitimi ancak, Hiris-
tiyanligin temel bilgileriyle ve azizlerin tarihi ile
sinirli olabilir, tarihi olgular din egitiminde ele alina-
maz. Din adamlari, 6gretmenlerin yerine gegemez.
Din egitimi okullarda verilemez. Digarida verilecek
din egitimi okul saatlerinde de 6rgiitlenemez.

Ilkokul iginde din egitimi verilmesi yasaktir. Din ve
ahlak dersinin yerine, ahlak ve yurttaglik dersi konul-
mugtur. Ailenin ¢ocuguna, okul disinda din egitimi
verebilmesi i¢in ilkokullarin haftada bir giiniin tatil
edilmesini dngdrmiistiir. 1kdgretimde Carsambalari
tatildir.

Ortadgretimde erkek liseleri kurmus olan Napolyon,
buralarda, memur olarak gorev yapan okul papazlig
(les aumoneries) olusturmustu. 1905 Devlet-Kilise
Ayrilig1 Yasast ortadgretimdeki bu durumu degistirdi.
Okul papazligi kaldirilmadi ancak devlet memuru
olmaktan ¢ikartildi ve devletin bunlara para 6demesi-
ne son verildi. Ailelerin istemi iizerine okul miidiird
tarafindan okul icinde veya diginda, parasi ailelerce
O0denmek ilizere ¢alistirilmasina olanak tanindi. Bunla-
ra ders niteligi tasimamak iizere bir saat verilir.
Devlet tniversitelerinde laik egitim verilir. Kilise
hukuku, 6zel hukuka iligkin dini kurallar vb. 6zel bir
dersin konusu degildir. Genellikle tarih derslerinde bu
konulara deginilir.

Devlet tiniversitelerinin yaninda, 1875 yilinda kurul-
masina izin verilmis olan serbest yiiksekogretim
kurumlar1 (I’enseignement supérieur libre) bulun-
maktadir. Ruhban karsiti savasimin gii¢lii bigimde
sirdiigli doénemde Cumbhuriyetgiler bu kurumlara
iniversite adi verilmesini yasaklamiglardir. Bununla
birlikte 1970’den beri serbest yliksekdgretim kurum-
lar1 ile devlet liniversiteleri arasinda anlagsmalar yapil-
makta ve buralardan mezun olan dgrencilerin karma
juriler 6niinde siav vererek her iki kurumun diploma-
sin1 alma olanag1 taninmaktadir. Gliniimiizde bes adet
Katolik Enstitiisii bulunmaktadir.
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Buralarda, 6zellikle teoloji ve kilise hukuku konula-
rinda egitim verilmekle birlikte dil, miihendislik,
ticaret konularinda da okullar bulunmaktadir.

Ozel Okullar

Egitim 6zgiirliigii, okul agma ve segme 6zgiirliiglinii
icermektedir. Anayasa egitim Ozgilrliglinii kurala
baglamamis olsa da Anayasa Konseyi, egitim 6zgiir-
ligiiniin “Cumhuriyet yasalarinca taninmig olan
temel ilkelerden biri” olduguna karar vermistir.

Ortagag boyunca egitim, kilisenin isi olmustur.
1800’lerde Devlet — Kilise catismasi ve laiklesme
siirecinde egitimde kilisenin tekeli Cumhuriyetgiler
tarafindan kaldirtlmis, dini bilgilerden armdirilmisg
bilimsel egitim programini uygulayan laik egitim
sistemi kurulmugtur. Cumhuriyetin birinci gérevinin
cumhuriyetciler yaratmak ve yurttaglar1 6zgiir birey-
ler olarak egitmek oldugu savunulmustur. Cumhuri-
yetgiler, halkit Kilisenin okullarindan ayirmadan,
geneloy ile iktidara gelmenin zor oldugunu kavramis-
tir.

Fransiz Devrimine kadar, egitim Kilisenin isi say1li-
yordu. 1680 yilinda kurulan Hristiyan Okullarinin
Kardeslik Orgiitii 5nemli bir okullar ag1 olusturmustu.
Devrim doneminde de ilkogretim din adamlariin
elindeydi. Devrim elitlerin olugturuldugu ortadgretim
ile ilgilendi. Tarikatlarin yasaklanmasi ve mallarina el
konulmasi sonucunda kolejler yikima siiriiklenince
1795 yilinda, ii¢ yiiz bin niifusu temel alan merkezi
okullar olusturuldu. Bu sistem birkag¢ yil siirdiikten
sonra Napolyon, devlet tekelinde olan liseleri (Zes
lycées) kurdu. Katolikler ile 1789’un mirasgisi olan
Cumhuriyetgiler arasinda egitim alanindaki savagim
1800’ler boyunca siirdii. 1833’te ilkdgretim kamu
hizmeti haline geldi. Bu yasa, belediyelere veya
belediye topluluklarina ilkokul agma ve dgretmenle-
rine maag verme zorunlulugu getiriyordu.

Okulda din egitimi verilmesine dokunulmamisti.
Belediyenin kurdugu okullarin laiklere ya da tarikat-
lara verilmesi olanagi da tanimisti. Ayrica, okul
kurma serbestligi de siiriiyordu. Bu ddiinlerle yetin-
meyen Katolikler Napolyon’un ortadggretimde kurdu-
gu devlet tekelinin kaldirilmasini istiyorlardi. 1848
Anayasasi egitim serbestligini kabul etti. II. Cumhuri-
yet’in Egitim Bakan1 Falloux’nun adiyla anilan Mart
1850 tarihli yasa iiniversiteyi Kilisenin vesayetine
soktu. Belediyelere, 6zel okullardaki ¢ocuklara tam
burs verme kosuluyla okul agma zorunlulugundan
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kurtulma olanag: ve 6zel okullara yardimda bulunma
izni verildi. Ortadgretimde de egitim serbestligi
tanindi. O donemde Katoliklerin kazanimi olarak
ortaya cikan ilk ve orta dgretimdeki serbestlik ilkesi
giiniimiizde de yiiriirliktedir. 1881-1882 yillarinda
Egitim Bakani1 Jules Ferry’nin dnciiliik ettigi yasalar-
la zorunlu, parasiz ve laik okullar kuruldu. Din adam-
lar1 ve din egitimi bu okullardan tasfiye edildi, onun
yerine ahlak egitimi konuldu.

Dinin inang ve tapini bilgisinin kusaklara aktarilma-
sinda ilk, orta ve ylikseksek 6grenim temel bir arag
oldugundan, Fransiz laiklegsmesinde egitim biiyiik bir
catisma alan1 olmustur. Egitimin laiklestirilmesi ile
egitim Ozgiirligl arasinda bir gerilim bulunmaktadir.
Egitim 0zgiirligiiniin sonucu olarak 6zel okullar
kurmak serbesttir. Dini inanglari ¢ergevesinde orgiit-
lenen kisilerin de 6zel okul kurmalar1 serbesttir. Dini
inanglar1 ¢ergevesinde Orgiitlenen kisilerin kurduklar
0zel okullar da laik egitim sistemi igine alimmustir,
buralarda dini egitim verilmez din adami (din gorevli-
si) yetistirilmez, temel fark segmeli din dersinin veril-
mesi, devletin ders programi disindaki saatlerde
etkinlikler orgiitlenmesi ve personel se¢imi konusun-
da okulun serbest olmasidir.

Gilinlimiizde ogrencilerin % 17’s1 6zel okullarda
okumaktadir. Ozel okullarda okuyan dgrencilerin %
98’1 devlet ile sozlesme yapmis Ozel okullarda
okumaktadir. Ozel okullar, tim okullarin % 13,5’ nu
olusturmaktadir. Bu okullarin % 90’1 Katolik kurulu-
su, kalanlar1 ise Protestan ve Yahudi okuludur, ¢ok az
saylda ise dini olmayan 6zel okul bulunmaktadir.

Ozel okul kurulmasi, valilige, Cumhuriyet Savciligi-
na, belediye baskanligmma ve bolge milli egitim
midirligline yapilacak bildirimle gergeklestirilir.
Ozel okul kurmak serbest olmakla birlikte bunlarin
diploma verme yetkisi yoktur. {1k, orta ve iiniversite
dgretiminde diploma verme devletin teklindedir. Ozel
okullar mezun ettikleri 6grencilerine, devletin yapa-
cag1 diploma sinavina girme hakki veren egitim
sertifikas1 verirler.

1959 yilinda kabul edilen yasa (6nerenin adiyla
Debré Yasasit), ozel okullar ile devlet iliskisinin
bugiin de uygulanmakta olan rejimini belirlemistir.
Bu yasa ile iki tiir ortaklik sézlesmesi yaratilmistir.
Ozel okullar devlet ile sdzlesme yaparak kimi
ylktmliliiklere tabi olmak kosuluyla devletten
parasal destek elde edebilirler.



Sozlesmeler, 6zel okuldaki 6gretmenlerin maasinin
ve cari giderlerin devlet ve yerel yonetimler tarafin-
dan 6denmesine olanak tanimaktadir. Ogretmenlerin
maaslart ve cari giderler digindaki tiim giderler,
Ornegin bina yapimi, onarimi, diger yatirimlar ve daha
Oonemlisi resmi egitim programi disindaki egitsel
etkinlerin giderleri 6zel isletme tarafindan velilerden
alman tcretlerle karsilanmaktadir.

Egitim tim devlet okullarinda parasizdir, higbir
bicimde ailelerden para istenilmez. Ozel okullar
parali olmakla birlikte devletle s6zlesme yapmig 6zel
okullar, kamu destegi sayesinde diisiik ticretler almak-
tadirr. Kamu okullarina girmek serbestken 6zel
okullar, dgrencileri segerek almaktadir. Ozel okullar
ile devlet okullar1 arasinda smif dolulugu ve fiziksel
olanaklar yoniinden 6nemli bir fark bulunmamaktadir.
Lise bitirme sinavlarinda 6zel okullarin basaris1 daha
yiiksek olmakla birlikte bu durum segerek 6grenci
almalari ile de aciklanmaktadir.

Ozel okullar devlet ile sozlesme yapmak zorunda
olmamakla birlikte, 6zel okullarm % 90’1 devlet ile
sozlesme yapmistir. Sozlesmeli olsun olmasin tiim
ozel okullar devlet denetimindedir.

Devlet ile sozlesme yapmis olan &zel okullarda
egitim, kamu egitim programina gore verilir. Ayrica,
egitimde vicdan 6zgirliigiine mutlak saygi gosterilir.
Devlet ile sozlesme yapmig okullar din, 1k ve diisiin-
ce ayrimi gdzetmeksizin tiim 6grencileri kabul etmek
zorundalar. Din egitimi zorunlu degildir. Ailesi isterse
Ogrenci din dersine girmeyebilir ve bunun yerine bir
saat ahlak dersi alabilir. Sozlesme yapan 6zel okul,
sozlesme konusu olmayan egitsel konularda aileler-
den alinan mali desteklerle ders disi1 etkinlikler diizen-
leyebilir.

Devletle sozlesme yapmis olsun olmasin tim 6zel
okullar devletin izleme ve denetimine baghdir.
Sozlesme yapmamig okullarin denetimi idari ve
egitsel konulardadir. Idari denetimde 63retmenlerin
gerekli kosullar tagiyip tasimadiklari, okul binasi ve
ortaminda kamu diizenine, ahlak ve hijyen kurallarina
aykirilik bulunup bulunmadig arastirilir.

Egitsel denetimde, okulda verilen egitimin ¢ocugun
sahip oldugu egitim hakkimi karsilar nitelikte olup
olmadig1 ve zorunlu egitim doneminde saglanmasi
gereken taban dgretimin verilip verilmedigi incelenir.
(Egitim 6 ila 16 yas icin zorunludur.) Devlet ile
sozlesme yapmis 6zel okullarin denetimi daha yogun
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ve kapsamlidir. Sézlesme yapabilmeye iliskin tiim
kosullar denetlenir ve Ogretmenler egitsel yonden
notlanir.

Tiirkiye’de devlet, bireylerin dinsel gereksinimlerini
kargilayacak toplumsal Orgilitlenmeyi, piyasanin
isleyis kurallarindan biiyiik oranda bagisik kilarak bir
kamu hizmeti olarak {istlenmis durumdadir. Bireyle-
rin dinsel inanglarmin gereklerine goére yapacaklari
etkinlikleri, devlet tarafindan distan diizenlenmekle,
yani bu davranislar kolluk rejimine baglanmakla
yetinilmemis; devlet dinsel toplumsal gereksinimlerin
kargilanabilmesi i¢in gerekli olan hizmet {iretiminin
bliylik bolimiinii tistlenmis ve bireylerin bunlardan
yararlanmalarini miibadele rejiminin digina ¢gikartmis-
tir. Diyanet, din kamu hizmetinin 6rgiitiidiir. Diyanet
Laikligi, resmi ulema eliyle iiretilen din kamu hizmet-
leri sunmaktadir. Din gorevlileri, kamu gorevlisi
olarak calistirilmaktadir.

Devlet, istlenmis oldugu din kamu hizmetinin
isgiictinii kargilamak i¢in imam ve hatip egitimi veren
orta 0gretim kurumlar1 agmistir. Din kamu hizmetleri-
ni tstlenmig bulunan devletin, din gorevlileri yetistir-
mek i¢in kurdugu okullar meslek okullaridir bununla
birlikte karsilayacaklar1 isgiicli  gereksinimiyle
uyumlu bir bilyiikliigii asmis durumdadir. Ilahiyat
fakiilteleri de dogmatik ve skolastik bilgi disiplinleri-
ni d6gretmesine karsin iiniversite sistemine yerlestiril-
mistir. {1k ve orta 6gretimde ise anayasa geregi zorun-
lu din dersi bulunmaktadir. Ayrica anayasaya aykiri
bi¢imde, dini konularda se¢meli dersler konulmustur.
Devletten izin alinarak kurulan 6zel okullarin 6nemli
bir boliimil dini inanglari ¢er¢evesinde bir araya gelen
kisilerin kurdugu isletmelere aittir. Bunlar disinda,
devletten izin alinarak kurulmus olan kuran kurslar
okul oncesi yastan baglayarak genis ¢apta Orgiitlen-
mistir.

Imam hatipler, ilahiyatlar ve orta dgretimdeki zorunlu
din dersi, devletin bireylerin dinsel gereksinimlerini
kargilayacak toplumsal Orgilitlenmeyi, piyasanin
isleyis kurallarindan biiyiik oranda bagisik kilarak bir
kamu hizmeti olarak {istlenmis olmasindan kaynak-
lanmakta ve mesruiyetini bundan almaktadir. Diyanet
Laikligi laiklesmede bir agamadir. Devletin din kamu
hizmetlerini bireyler arasi iliskilere birakmasi ve
orgiitlii din — devlet ayriligi asamasina gecilmesi
olanaginin varligini Fransa’nin Devlet — Kilise Ayrili-
&1 modeli gostermektedir.
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Basarinin
Belirleyici Unsuru
Egitim ise

Egitimin Basarisini
Etkileyen Nedir?

Unal Ozmen

Giris

Bilme ile ilgili bir kavram olan egitim, bilginin ortaya
cikarilmasi, iretilmesi ve yayilip kullanilmasiyla
ilgili siireci ifade eder. Egitim, her ne kadar otoritenin-
beklentisine uygun bilgi iiretimine hizmet etmis olsa
da 6zgiir oldugu oranda dénemin anlayis ve otorite-
siyle c¢atisan bilgiler tiretmistir. Bu yoniinden o6tiirii
egitim, her daim otorite tarafindan kontrol edilmesi
gereken kurumlar arasinda yer almistir. O nedenle
bilgi, 6zgiirlik ve 6zgiirliiglin teminat1 olan demokra-
si arasinda siki bir iligki vardir. Egitimin gerekgelen-
dirilmis bilgiyle c¢alismas1 ve her bilgiye gerekce
aramasi onu dogmalarla (gerekgesiz bilgi) 6zellikle de
dinlerle kars1 karsiya getirmistir. Bilgiyle yasadigi
problem ise dinleri 6zgiirlik ve demokrasi ile ¢atis-
maya striiklemistir. Bilginin egitim yoluyla elde
edilmesi ve kullaniminin egitim gerektirmesi, demok-
rasiyi (0zgiirliigli) egitimin zorunlu kosulu haline
getirmektedir. Bu da demokrasi ile problemi olan
kurum ve ogretilerin egitimdeki yerini ve roliinii
sorgulamayi1 zorunlu kilmaktadir.

Din devlet iliskisi, tek tanrili dinlerin yaygin veya
egemen oldugu “demokratik” tilkelerin sorunu olarak
goriilmektedir. O nedenle makalede din, egitim iligki-
si ve dinin egitimdeki rolii ve yeri Avrupa Konseyi
iiyesi iilkeler baz alinarak incelenmistir.

Tiirkiye modernlesme, demokratiklesme ve gelisme
stirecindeki iilkeler kategorisindedir. Makalenin
vardigi sonug ise Tiirkiye’nin din-devlet, din-egitim
iliskisini istikrarli bir zeminde yiiriitmedigi, egitimi
Islami bir kurum olarak orgiitleyip modern egitimi
dinin vesayetine alarak hem gelismekte olan diger
iilkelerden hem iiyesi oldugu Avrupa Konseyi iilkele-
rinden ayrilma yoluna girdigi yoniindedir.

Egitim, din, demokrasi ve laiklik
Once, bu alt baslkta yer alan ve bu yazida sik¢a kulla-
nacagimiz kavramlari animsayalim:

Egitim: Egitimin biitlin tanimlar1 bireyi ve toplumu
karsilagtigi giicliikle bas edebilecek sekilde giiclendir-
meyi vadeder ve nihai amaci1 yasam kalitesini iyiles-
tirmektir. Insanlarin egitimden beklentisi de bu
yondedir; insan, egitimden toplumun etkin bir bilese-
ni olabilmek i¢in sosyal, maddi gereksinimlerini
karsilayabilmek i¢in ekonomik becerilerini gelistir-
mesini bekler. Egitimle elde edilen bilgi, sosyal
beceri, ahlaki ve hukuki disiplin daha tiretken, {iretti-
gini daha adil boliisen ve gelismeye acik toplumu
garanti eder.

1 Elestirel Pedagoji dergisi editorii. (www.unalozmen.com), (ozmenu@gmail.com).



O nedenle “gelisme”, egitimin Ol¢ilisii ve basarisi
olarak kabul edilir. Eger bir toplum veya iilke, sosyal
(insani) ve ekonomik yonden birbirini tamamlayan
gelisim gostermiyorsa, orada egitim basarisini engel-
leyen unsurlar oldugu diisiiniiliir.

Bagaril1 bir egitim bireyi ekonomik, sosyal ve siyasal
degisime hazirladig1 gibi onu, baris i¢inde birlikte
yasayacagl evrensel toplumun esit yurttasi yapar. O
nedenle egitim dinamik bir siiregtir. Ekonomik, kiiltii-
rel, siyasal ve sosyal iliskilerin yeniden sekillendigi
giinlimiizde siirecin takipgisi degil yonlendirici
olmasi beklenir. Egitimin bu islevini yerine getirebil-
mesi kuskusuz kullandig1 bilginin ve yonteminin
bilimsel, isleyisinin demokratik olmasina baglidir. Bu
dogal olarak laik olmay1 gerektirir

Sosyal ve ekonomik gelismenin belirleyici unsuru
egitim ise, egitimin basarisi etkileyen unsurlar
nelerdir? Siyaset, ekonomi, cografya, tarih, kiiltiir ve
diger birgok faktdr egitimin bagarisina veya basarisiz-
ligina etki eder. Fakat iki unsur var ki biri mutlak
basariya digeri mutlak basarisizliga neden olur: Bilim
ve din... Bilimin bilgi ve yoOntemiyle demokratik
ortamda yapilan egitim basariya, dinin bilgisi ile
yapilan egitim basarisizligi neden olur. Din, diger
biitiin unsurlar pozitif olsa bile egitimi negatif yonde
etkilemektedir. Bu konuda yapilmis cok sayidaki
arastirma dinin basariya giden yolu tikadigini goster-
mektedir.

Din: Biitiin dinler, bireyi dogaiistii giiclere itaate
davet eder. Itaat degismez, degistirilemez, elestirile-
mez bilgi, deger ve normlara inanip baglanmay1
gerektirir. Din, elestirel bilgiyi, 6zne (bilen) saymadi-
81 birey i¢in ihtiya¢ olarak gormez. Ayrica dinlerin
benzersiz, dogru, degismez, telkinci, emredici ve
normatif olusu tercihte bulunmaya ve segme hakkini
kullanmaya engeldir. Bundan o6tiirii ¢ogulculugu
reddeder ve dolayisiyla demokrasiyle uyumlu degil-
dir. Dogas1 geregi dinamik degildir. Mutluluk, dinle-
rin itaat karsihiginda vadettigi odiildiir.

19. yiizyila kadar din egitimden, egitim dinden ayr1
diisiiniilmezdi: Bilgiye olan ihtiyacin ve bilgi kayna-
gimin smirhihigr egitimi dinsel bilgiye, yayilmasi
gereken dinleri de egitime bagimhi kiliyordu. Orta
Dogu dinlerinin ve Uzak Dogu inaniglarinin imam,
rahip ve misyoner yetistirmek i¢in kullandig1 egitim
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yontemleri, zamanla Tanri’nin vahiylerinin iletilmesi
ve ikna edilmesi gereken topluma kadar indi. Bu
bakimdan dinlerin, belli bir yontemi olan oOrgiitlii
egitimi baslatma ve okuma-yazma becerisinin
yayginlagmasindaki rolii inkar edilemez.

Dinler, egitimde, dogal olarak inanilmasi gereken
bilgileri kullandi. Bu, duyularinin topladig1 verileri
isleyebilen beyne sahip, 6grenme kapasitesi yiiksek
insan i¢in simirlayici bilgiydi. Ayrica insan olgularin
nedenini bilmek istiyordu. Nitekim insan, bunun
yolunu buldu ve egitimi, bilimin bilgi ve yontemini
kullanan dini olmayan mekana, okula tasidi. Bugiin
egitim dedigimizde bilimin bilgisi ile okulda yapilan
o0grenme faaliyeti anlagilmaktadir.

Egitimin dini mekanin digina taginmasi, din ile egitim
arasinda negatif korelasyon oldugunun anlasilip dinin
egitimi  olumsuz yonde etkilediginin goriilmesi
sonucu gerceklesti. Hristiyan, Musevi ve dini 6zellik
tasiyan bir¢ok inanigin liderleri bu gergegi kabullen-
mis olmasina ragmen Miisliimanlar bilyilik oranda bu
ikili arasindaki iligskinin pozitif oldugunu diisiinmeye
devam etmektedir.

Oysa dinin, egitimi pozitif yonde etkiledigini diisii-
nenlerin egitimden beklentisi, negatif oldugunu diisii-
nenlerden farkli degil, onlar da egitimden yasam
kalitesini artirmasini bekliyor. Miisliimanlarin da dini
egitimden ruhani ihtiyaclarimi karsilamasini bekledigi
soylenemez. [ Islami yonetimlerin, kamu biirokrasi-
sinde dini egitimi referans kabul etmesi, kamu
kaynaklarinin dini otoriteye yakin duranlar arasinda
pay edilmesi ve benzeri ayricaliklar, din devletlerin-
den kalma devletin dinine mensup ahaliye taninan
ayricaligin devami olarak algilanmaktadir. Bu, ruhani
bir beklenti degildir. ]

Demokrasi: Demokrasi ¢esitliligin, farkliligin,
secenegin, secme hakkinin kabuliinden hareketle
toplumsal iligkinin miizakere yoluyla diizenlenmesini
esas alir. Nihai amaci baris i¢inde birlikte yasamay1
saglamaktir. Diinyada, her biri kendi inang¢ sistemine
gore yasamak isteyen Hristiyanlik, Islam, Hinduizm,
Budizm, Yahudilik, Sintoizm, Taoizm gibi ¢ok taraf-
tarlt dinlerin yan sira kiiclik gruplara hitap eden ¢ok
sayida dini inanis ve ayni dinin birbiriyle uzlagsmasi
olanaksiz mezhep ve tarikati vardir.

2 islami y&netimlerin, kamu biirokrasisinde dini egitimi referans kabul etmesi, kamu kaynaklarinmn dini otoriteye yakin duranlar arasinda pay
edilmesi ve benzeri ayricaliklar, din devletlerinden kalma devletin dinine mensup ahaliye tanian ayricaligin devami olarak algilanmaktadir. Bu,

ruhani bir beklenti degildir.
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Herhangi bir dine bagliligi olmayanlarin (dinsiz)
orani hizla artmaktadir. Ayrica diinyada yaygin, daha
az yaygin ve kiigiik gruplar arasinda yedi ile on bin
civarinda dil konusulmaktadir.

Dilin etnik cesitliligin 6nemli belirleyeni oldugu
dikkate alindiginda ylizlerce ulus ve binlerce etnik
gruptan s6z edebiliriz. Dinin, dilin ve etnik kdkenin
sanayi devrimiyle birlikte kiiltiir tizerindeki belirleyi-
ci gliciinil yitirmesi ile ortaya ¢ikan kiiltiirel ¢esitliligi
de dikkate aldigimizda higbir iilkenin homojen olma-
dig1 bir diinyada yasadigimiz ortaya ¢ikmaktadir.

Her inancin, etnik unsur ve kiiltiiriin kendi deger ve
normlarina gore yasama arzusu ve insanlarin bu
arzusunu kiskirtmak, hem toplum olmaya engel teskil
etmektedir hem de kaosa yol agmaktadir. Bunca ¢esit-
liligin ¢atigmadan fakat kimligini de yitirmeden baris
iginde birlikte yasamasinin yolu birey ve toplulukla-
rin farklhiliklarini 6zel alanda birakarak ortak yonleri
ile kamusal alanda bulusmasiyla miimkiindiir. Boyle
bir bulugsmay1 ortak yonlere ve amaglara odaklanan
egitim, kamusal alana grup kimligi ile girisi engelle-
yen laiklik, insan olmanin diginda baska temsil bigim-
leri aramayan demokrasi saglayacaktir.

Bugiin diyalog iletisim yontemi olmaktan ¢ikmus,
sorunlarin ¢éztimiinde savas ve siddetin diger bigim-
leri tercih ediliyor;  ayrimcilik, hosgoriisiizliik,
tahammiilsiizliik, kayitsizlik olagan tutum olarak
itibar goriliyorsa sebebi ortak noktalarin farkliliklara
kurban edilmesidir. Diinya niifusunun yiizde 8,9’u a,
kiiresel miilteci sayist 80 milyon (2050 yilinda bu
sayinin 500 milyonu olacagr Ongoriilmektedir),
kiiresel biitgenin 2.5 trilyon dolar1 oldiirticii silah
alimmma harcanmyor;[https://www.sipri.org/media/p-
ress-release/2023/world-military-expenditure-
reaches -new-record-high-european-spending-surge]
26 kisinin serveti diinya niifusunun yarisinin esit ve
daha derin insani ve ahlaki krizler kapida ise demok-
rasiye, laiklige ve egitime her zamankinden daha ¢ok
ihtiya¢ var demektir.

Modern toplumun kurucu degeri laiklik ve demokra-
sinin yagatilmasi, gii¢lendirilmesi ve sonraki kusakla-
ra aktarilmasi egitimin en asli roliidiir. Iktidarlari
denetleme olanagi veren bu degerleri toplumun
elinden almak kusku yok ki egitimi islevsizlestirecek-
tir. Kapitalizm, yirminci yilizyilda ¢ikardigi sorunlar

(iki diinya savasi, yiizlerce insani ve iktisadi krizi)
modernitenin Kkrizi olarak sundu ve Ronesansin,
Aydinlanmanin, Fransiz Ihtilalinin ve uluslasma
siirecinin basta egitim olmak {izere ne kadar ortak
mirasi varsa hepsini reddetti. Modern egitim kapita-
lizmin icad:r degildir; o nedenle egitimin, onun hima-
yesinde giivende oldugunu diisinmemek gerekir.
Bunu, modernizm Kkarsit1 ideoloji (postmoder-
nizm) altinda topladig1 toplum olmaya engel,
topluluk degerine doniis arayisindaki din ve kaba
mikro milliyetciliklerle kurdugu ittifakla kanitla-
di. Kapitalizm olaylari, olgulari, nesneleri flulasti-
ran, bakis acimiz1 daraltan araclara sahiptir. O
nedenle egitimi ve demokrasiyi tehdit eden unsur
olarak gordiigiimiiz dinin arkasinda kapitalizm
oldugu gercegi unutulmamahidir.

Laiklik: Laiklik, devlet din iligkisini diizenleyen
siyasal ilkedir. Laiklige gore, toplumun siyasi kararty-
la kurulan devlet kamuyu temsil eder. Laiklik, birey
iradesini yansitmadigi i¢in dini inanglar1 temsil
bicimlerinden biri saymadig1 gibi kamusal karar alma
ve kamusal alanin diizenlenmesi siirecine dahil etmez.
Laiklik, dini, bireyin kisisel hayatim1 diizenledigi bir
deger olarak goriir ve ona saygi gosterir.

Din (islam) ve egitim

Diger din ve inamglardan farkli olarak slam, egitimle
catismaya varan bir anlagmazlik i¢indedir. Harvard’-
dan ekonomist 6gretim iiyesi Eric Chaney bunu, dini
liderlerin siyasi gliciiniin artmasina baglar.

11. yiizy1l sonrasindaki Islami yayilar1 inceledigi
Din ve Islam Biliminin Yiikselisi ve Diisiisii baslikli
makalesinde, dini liderlerin siyasi giiclinlin artmastyla
bilimsel ¢aligmalarin azaldigi tespitine yer veren Eric
Chaney, dini otoritenin “Miisliimanlar1 Islam'in
rasyonel yorumlarini benimsemeye dolayisiyla dini
Ogretileri goz ardi etmeye yonlendirdigi icin bilimsel
konularin incelenmesini sinirladigini, o nedenle hem
bilimsel arastirmalar1 caydiran hem de otoriteye itaati
odiillendiren bir egitim sistemi gelistirmek i¢in
kurumsal c¢erceveyi  degistirdikleri”  tespitinde
bulunur.[ https://scholar.harvard.edu/files/chaney/fi-
les/paper.pdf] Yazar, tiim Miisliman diinyasinin
drettigi bilimin, sanayilesmis tek bir iilkenin tirettigi
bilimin ortalama yiizde ikisine denk olusunu Islam’in
“Insan sermayesi” iizerindeki kalic1 kisitlamalarma
baglar.

3 https://www.sipri.org/media/press-release/2023/world-military-expenditure-reaches-new-record-high-european-spending-surge



2024 Nobel Ekonomi ddiliiniin ii¢ sahibinden ikisi,
Daron Acemoglu ve James A. Robinson’a gore ise
ekonomik ve teknolojik gelisme siyasi giicii yeniden
dagitir ve yeniden dagilimin kaybedeni olan mevcut
yonetici segkinler degisimi durdurmak i¢in Luddist-
ler[ Luddistler ya da Ludizm, 19. yiizy1l ingiltere'sin-
de tekstil isgilerinin, 1is giiciine olan gereksinimi
azaltan makineleri igsiz kalma korkusuyla kirma
eylemi. Eylem, adini eylemi baslatan tekstil is¢isi Ned
Ludd'dan alir. (Vikipedi)] gibi davranir. Acemoglu ve
Robinson, Kalkinmanm Oniinde Bir Engel Olarak
Siyasi Kaybedenler[https://economics.mit.edu/sites/-
default/files/publications/ Political%20Losers%20as
%20a%20Barrier%20t0%20Economic%20Deve-
lopm.pdf] baslikli makalelerinde, diktatorlerin siyasi
gliclerini korumak i¢in yagmaci bir sekilde hareket
edebileceklerini, mevcut ekonomik diizenin kazanani
siifin (feodal/kapitalist) 6n géremedikleri gelismele-
re kars1 direnis gelistirecegini de iddia ederler.

Tirkiye, her iki makaledeki iddialar1 dogrulayan
veriler sunmaktadir; Islamcilarm iktidari fiilen teslim
aldiklar1 2002’den itibaren dini ders, yayin ve agikla-
malardaki artisla birlikte egitim kurumlarinda ve
devlet yonetiminde bilimsel bilginin kullanimindaki
azalma bilimin ekonomik ve sosyal doniisiime etkisini
sinirlandirmayla  dogrudan 1ilgilidir. Makalelerde,
dinden ziyade dini otoritenin tutumuna baglanan
bilim karsithigi, sinifsal bir tutuma igaret etmektedir. O
nedenle hem sermaye smifi hem onlar adina iktidari
kontrol edenler, dini dogmatizmi ve dinin demokratik
olan her seyle c¢atisan yoniinii, aynen fasizm gibi
normlar1 olmayan, belirleyiciligini yitirmis bir karsit-
lik ideolojisi olarak kullanirlar. Karsitlik, toplumsal
degisime yol agan bilime oldugu kadar diger birey ve
toplumlarla iletisime girmeyi de engeller.

Dini hosgoriistizligiin siyasal tutuma doéntismiis
halinin en bariz bi¢imde goriildiigii tilkelerden biri
yine Tirkiye’dir; Tirkiye, Cumhuriyet doneminde
niifusu ve kurumlar1 énemli 6l¢iide sekiilerlesmis bir
tilke iken dindarlar ve dini yapilar, herhangi bir yapti-
rimla kargilasmadan kamusal yasamin esit ortaklarin-
dan biri olarak varliklarini siirdiiriiyordu. Islami parti,
tarikat ve cemaatlerin iktidar1 devralmasiyla egitim
basta olmak {izere laik kurumlarin ya tasfiyesi yoluna
gidildi ya da dini kurumlara doniistiiriilmesi sagland.

4 https://scholar.harvard.edu/files/chaney/files/paper.pdf
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Kurumsal yapidaki doniisiimle birlikte devlet, toplu-
mun laik ve sekiiler kesimine hizmeti durdurdu. Dinin
ve dini otoritenin onaylamadigi pratiklerin kamusal
alanda goriilmesinin engellenmesini inangsizlarin,
farkli inanisa ve milliyete sahip gruplarin ve giderek
otoritenin yeterince Miisliiman bulmadig: kesimlerin
dislanip Gtekilestirilmesi izledi. Biitiin bunlar olurken
Miisliman c¢ogunluk, otekinin paymi alma ugruna
Islamec1 yonetime destegini siirdiirmeyi inanciyla
celisen bir tutum olarak gérmedi. Soylev diizeyinde
de olsa Islam hukukuna ve ahlakina uymama, islamci
siyasetcilere (parti, tarikat, cemaat) Islam’1 kutuplas-
tirmaya yatkin bir 6greti olarak aragsallagtirma firsati
sunmaktadir. Bugilin dinin arkasinda duran, onu
egitimin konusu yaparak toplum degerlerinin ingasin-
da kullananlar dini 6gretilerin arzu etmedikleri degisi-
min engelleyici roliiyle ilgilenmektedir. Ozellikle
Islamin, toplum hayatina iliskin her konunun miidahi-
li olup tartisilmaz ve degistirilemez agiklama getirme-
si, Misliimanlar1 egitim, ekonomi, sosyal ve siyasal
hayatla uzlasmaz bir iliskiye sevk etmekte, bu da
Islam dinini, Acemoglu ve Robinson’un deyimiyle
degisimin siyasi kaybedenlerinin kullanigli aracina
dontistiiriip, gozle goriilebilir ve dlgtilebilir basarisiz-
ligin nedeni yapmaktadir.

Din, Egitim ve Gelismislik

Farkinda olmasak da yasadigimiz her sorunun
arkasinda birden ¢ok neden gizlidir. Eger sorun insan
kaynakli ise nedeni mutlaka toplumsal bir 6gretidir. O
nedenle ister ekonomik ister sosyal ister siyasal olsun
insan kaynakli sorunlar1 toplumsal 6gretilerden
bagimsiz ele alamayiz. Birer 6greti ve her 6gretiyi
etkileme giicli olmasindan otiirii her krizin egitimsel
ve dini bir boyutu oldugunu sdyleyebiliriz.

Insan, uzunca bir siire yasadig1 krizlere ¢oziimii dinde
aradi. Dinin, bireyin anlam arayisina ve i¢ barigina
katkisi inkar edilemez. Fakat ayni basariy1 toplum
hayatinda gosterdigi sOylenemez; yayilip havzasinin
disina tasmasi, Ozellikle milliyet¢iligi de etkileyen
siyasi bir kuruma doniigsmesi onu istikrarsizlik unsu-
runa doniistiirdii. Egitimin, dinin ¢atigma, savas ve
irkciligin motivasyon kaynagi olmasii engelleyecegi
diistiniilmiisti. Ne yazik ki dinin insan ve toplum
yasamina gereginden fazla, egitimin olmas1 gereken-
den az miidahalesi beklenen sonucu vermedi.

5 Luddistler ya da Ludizm, 19. yiizy1l ingiltere'sinde tekstil is¢ilerinin, is giiciine olan gereksinimi azaltan makineleri igsiz kalma korkusuyla kirma
eylemi. Eylem, adini1 eylemi baslatan tekstil is¢isi Ned Ludd'dan alir. (Vikipedi)

6 https://economics.mit.edu/sites/default/files/publications/Political
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Din, ne devlet oldugu dénemlerde ne de devlet dini
oldugu yerde ekonomik anlamda toplumsal refaha
katk1 sunmamustir. Uretim yerine dagitimla, elde
edilenin paylagimiyla ilgilenen Ogreti olmasindan
otiirii toplumun ekonomik ihtiyaclart dinin 6nceligi
olmamistir. Buna 6rnek olarak tilkelerinin kaynaklar
ile ayakta duran Islami y&netimleri, daha somut
olmasi bakimindan AKP iktidarimi1 gosterebiliriz:
Islamc1 AKP iktidari, kamu kaynaklarmim satigindan
elde ettigi gelirle, kamusal giicli kullanarak {irettigi
rantla ayakta durmaktadir. Islami denen bu ekonomik
model geri kalmishgi garanti eder. Gorgiil veriler,
dinin toplum {izerindeki iddiasindan vaz gectigi
iilkelerin gelismis oldugunu, dini kurallarla yonetilen
ve kendini dinle tanimlayan iilkelerin geri kaldigini
gostermektedir. [Konuyla ilgili bir meta arastirmaya
ve referanslarma su  adresten  erigilebilir:
https://www.pewresearch.org/religion/2016/12/13/
how-religion-may-affect-educational-attainment-
scholarly-theories-and-historical-background/] o
nedenle egitim gelismenin, dinler geri kalmishgin
Olciisii ve nedeni olarak goriiliir.

Dini, 6zellikle Islami, otorite iiretken ekonominin ve
egitimin ayni zamanda yikici sosyal deger {iretiyor
olmasindan 6tiirii egitimin ekonomik deger {iireten
yoniine de ilgi duymaz.

Yine Tiirkiye’den &rnek vermek gerekirse Islamci
yonetimle birlikte dini egitimin okul oncesinden
baslamasi, zorunlu egitimin migfer okullarinin imam
hatipler olmasi, Kuran kurslarinin milyonlarca 6gren-
cinin devam ettigi kurumlara doniismesi ulusal geliri
artiracak ekonomik planin vadi degildi.

Amerika merkezli PEW arastirma sirketinin yaptigi
bir meta arastirmada,[https://www.pewresearch.org/-
reli gon/2016/12/13/how-religion-may-affect-educa-
tional-attainment-scholarly-theories-and-historical-

background/] Uzakdogu inanislarini, dinleri ve ayn
dinin farkli yorumlarii (mezhep, tarikat, cemaat vb.)
benimsemis toplumlarin egitime verdikleri Onem
Olciisiinde gelismis olduklar1 sonucuna varilmaktadir.
Onlarca arastirmanin ortak sonuglarindan biri ise
Islam’in, diger din ve inamglardan farkli olarak

egitime daha az 6nem verdigi ve bunun sonucu olarak
gelisme hizim dislirdiigiidiir. Arastirmada, ayn ilke
vatandasi olan 17 Sahra Altit Afrika tlkesindeki
Miisliman ve Hristiyan topluluklar arasindaki gelis-
miglik farkinin dini kimlikten kaynaklandigi sonucu-
na varan Kansas Eyalet Universitesinden sosyolog
Nicolette D. Manglos-Weber’e atfen, Miislimanlarin
okulu (egitimi) Hristiyan misyonerliginin merkezi
olarak gérdiigii bu nedenle ¢ocuklarini Islami okullara
gonderdikleri tespitine yer verilmektedir. Islamcilar
acisindan egitim, dinsel gelenekten kopusa yol agan
Bat1 Kiiltiiriiniin yayildig1 kurumdur. Islamcilar, Bati
Kiiltiiriniin, Ronesans ve Aydinlanma ile baslayan
disiinsel bir siire¢ oldugunun, kapitalizmle ayni
anlama gelmediginin de farkindadir. Bat1 Kiiltlirtinii
kapitalizmin hegemonya araci olarak gérmeyi redde-
den bu ayrim, Islamcilarin, emperyalizm olarak Bati
Kiltiirinii  isaret etmelerini, kapitalizmle uyumlu
isbirligini gizleyip siirdiirmelerini kolaylastirir.

Islami otoritede, “Hikmet miiminin yitik mal1, miimin
onu nerede bulursa alir!”, “Bati’nin ilmini ve fennini
alalim, kiiltiiriinii almayalim.”[ ittihat ve Terakkiye
sadrazamlik da yapmis olan (1913-1917) Sait Halim
Pasa’ya atfedilen bu ifade, Islamci kiiltiir ve siyasetci-
lerin Bat1 Kiiltiirli elestirisinde basvurdugu 6nemli bir
argiimandir. ], “Ilim Cin'de de olsa ona talip olun.
Ciinkii ilim her Miisliimana farzdir.”[ Misliman din
adamlari, hadis oldugu rivayet edilen bu ifadedeki
ilim kavramin1 maddi fayda saglayan bilgi olarak
yorumlamaktadir.] gibi kapitalizmle girdigi sémiiriiye
dayali iligkinin bir ¢eliski olusturmayacagina dair
ikna edici ¢ok sayida sOylem vardir. Bu gibi dini
hiikiimler, Miisliiman tiiccarlarin kapitalist sirketlerin
finansorii, ortag veya tiiketicisi olmasinin oniindeki
engeli kaldirr.

Laik Egitim

Egitimin dinin mekanindan ayrilmasi, bireyi zihnen
Ozgiirlestirdi. Zihni 6zgiirlesen bireyin eylemlerini
(tercihlerini) Ozgiirlestirip otorite talimatina aykiri
davranmasi kagmilmazdi. Bu da egitimi yiizyillar
boyunca itaat araci olarak kullanmis ruhbanin,
aristokrasi ve burjuvazinin arzu ettigi sey olamazdi.

7 Konuyla ilgili bir meta arastirmaya ve referanslarina su adresten erisilebilir: https://www.pewresearch.org/religion/2016/12/13/how-religi-
on-may-affect-educational-attainment-scholarly-theories-and-historical-background/

8 https://www.pewresearch.org/religion/2016/12/13/how-religion-may-affect-educational-attainment- scholarly-theories-and-historical-background/
9 ittihat ve Terakkiye sadrazamlik da yapmis olan (1913-1917) Sait Halim Pasa’ya atfedilen bu ifade, Islamei kiiltiir ve siyasetcilerin Bat1 Kiiltiirii
elestirisinde bagvurdugu énemli bir argimandir.
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Nitekim dini bilgi, burjuvazinin ihtiya¢ duymasiyla
Ikinci Diinya Savas’inin ardindan kontrol unsuru
olarak modern egitimin miifredatina dahil edildi.[ Din
Dersi, Federal Almanya Cumhuriyetinin 1949 Anaya-
sasi’na zorunlu anayasal ders olarak;1975°te Belgika,
1978°de Ispanya,1962°de Isvec egitim miifredatina
eklendi.] Bugiin dini bilgi, laik iilkelerde yonetici
simifin disipline olan ihtiyact ve toplumun din ile
iliskisi oraninda az-¢ok, bilimin konulariyla ve
egitimin amagclartyla catigmayacak icerikte ama
kesinlikle tercihe bagli olarak modern egitimin niifuz
alaninda okul miifredatinda yer bulmaktadir. Din ile
egitim arasindaki st laiklik belirler: Laiklik,
dindarlara dininizi birakin demez, fakat herkesin esit
haklarla katildigi kamusal alana inangla girilmesini de
engeller. Laikligi, silaht ile bara giren kovboyu
uyaran kasaba serifine benzetebilirsiniz.

Silahin kigisel esya sayildigi Amerika’da kamusal
alana silahla girmek yasaktir: Kovboy kiliseye,
mahkeme salonuna, bar gibi eglence mekanlarina,
okullara, hastanelere ve hatta kimi sehirlere silahini
giseye teslim edip Oyle girer. Cilinkii silah, diyaloga
dayali esitler arasindaki iliskiyi bozan gii¢ aracidir.
Din gibi ayricalik talep eden ve diyaloga kapali
fikirler, kararlarin ortaklasa alindigi kamusal alanda
silah gibi kullanilabilir. Nitekim buna somut 6rnek
Tiirkiye’dir. Tiirkiye, anayasal acidan laik iilkeler
kategorisinde yer almasma ragmen din egitiminden
dini egitime gecmeyi tercih etti. Dini egitim, din
egitiminden farkli olarak, modern egitimin dinin
belirledigi siirlar icinde ve onun yontemi ile yapildi-
g1 anlamina gelir. Dini egitim, miifredatinda dinle
celisen konulara yer vermez; bilimin ydntemlerini
kullanmaz, veri kullanmadigi i¢in planlama yapmaz.
O nedenle ilk 6nce modern egitimin ihtiya¢ duydugu
demokrasiyi ve laikligi ortadan kaldirir. Laik egitim
ise dinlerin ilkelerinin, tarihsel roliiniin, birey ve
toplum tizerindeki etkisinin egitimin konusu olmasini
sorun etmez. Aksine bugiiniin sekillenmesinde pay1
olan kiiltiirel ve siyasal bir kurum olarak ona miifre-
datinda 6zenli bir yer verir. Fakat dinler i¢in ayni seyi
sOyleyemeyiz, smir1 belirlenmedigi takdirde okulu
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mabede doniistiirmesi kag¢inilmazdir.

Tiirkiye’de Dini Egitim

Tiirkiye’de din, Islam dininin inang ve ibadet esaslari-
nin slinni mezhebin usullerine gore 6gretilmektedir.
Dini egitim, okul dncesinden (2-6 yas) baslar. Zorun-
lu egitimin 4. siifindan itibaren 12. sinifa dek haftada
2 saat zorunlu din dersine ek olarak, dgrencilerin
secmek zorunda oldugu ortaokulda 6, lisede 7 dini
ders vardir. Ogrenci, 6gretim yili igerisinde Kuran
kurslarma devam edebilmektedir. 200 bini okul
Oncesi yasta olmak tizere 4 milyon “civarinda” ¢ocuk
Diyanet Isleri Baskanligmin agt1g1 resmi kuran kursu-
na devam etmektedir. Tarikat ve Cemaatlere bagh
kurslara giden ¢ocuklara dair istatistiki bilgi bulun-
mamaktadir. Ayrica Tiirkiye’de, ortaokul ve lise diize-
yinde imam hatip adinda dini bir okul tiirli vardir. Bu
okullarin ayn1 okul diizeyindeki okullara orani yiizde
20’dir. Tlahiyat mezunu “6gretmen” sayis1 bilinmiyor,
sadece IHL’lerdeki dini ders 6gretmeni sayist 51 bin
816. YOK’e bagh 115 ilahiyat fakiiltesi, 37 Islami
[limler Enstitiisii vardur.

Dini derslerin miifredattaki paymin artmasi, bilimin
egitimsel iceriklerdeki payinin azalmasina, egitim
materyallerinden, dgretim yontem ve tekniklerinden,
Ogretmen ve diger tiim egitim bilesenlerinden dine
uygun bulunmayan unsurlarin ayiklanip etkisizlesti-
rilmesiyle sonuglanmistir. MEB Din Ogretimi Genel
Midiirliigii biinyesinde, akademik dersleri (6gretim
programi ve ders materyallerini) dine uygunluk
yoniinden denetleyen din adamlarindan olusan bir
komisyon vardir.

Tiirkiye’de dini egitim, pedagojinin ilkelerini oldugu
gibi ulusal ve uluslararas1 hukuku da ihlal eden bir
yolda ilerlemektedir. Mevcut haliyle dini egitim
Anayasanin 2. ve 24. maddelerine, Cocuk Haklar1
Sézlesmesi’ne, Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi'nin
egitim hakkini diizenleyen maddelerine, Medeni ve
Siyasi Haklara Iliskin Uluslararas1 Sézlesmenin 18 ve
24. maddelerine, AITHM ve Anayasa Mahkemesi
kararlarina aykiridir.

10 Miisliiman din adamlari, hadis oldugu rivayet edilen bu ifadedeki ilim kavramini maddi fayda saglayan bilgi olarak yorumlamaktadir.
11 Din Dersi, Federal Almanya Cumhuriyetinin 1949 Anayasasi'na zorunlu anayasal ders olarak;1975’te Belgika, 1978’de Ispanya,1962°de Isvec

egitim miifredatina eklendi.

12 Din devleti veya devlet dini olan iilkelerde egitim dinin himayesinde yapilmaktadir. Cin, Hindistan ve Japonya’da din, devletin dolayisiyla
egitimin konusu degildir. Diinya niifusunun yarisini barindiran bu ii¢ tilke tam anlamiyla laiktir.
13 (https://www.tandfonline.com/doi/pdf/10.1080/13617672.2018.1450806#:~:text=In%20India%2C %20there%20is%20no,common%20core%20

0f%20all%20religions.)
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Avrupa Din Ogretimi Modeli

Din 6gretimi, modern egitimin sorunu olarak tek
tanrilt dinlerin yaygmn inams oldugu demokratik
iilkelerde, daha ziyade de Bat1 Avrupa’da tartigilan bir
konudur.[ Din devleti veya devlet dini olan iilkelerde
egitim dinin himayesinde yapilmaktadir. Cin, Hindis-
tan ve Japonya’da din, devletin dolayisiyla egitimin
konusu degildir. Diinya niifusunun yarisini barindiran
bu {i¢ iilke tam anlamiyla laiktir.
(https://www.tandfonline.com/doi/p-
df/10.1080/13617672.2018.1450806#:~:text=In%201
ndia%2C%20there%20is%20no,common%?20core%
2001%20all%?20religions.) ] Avrupa’nin 19. ylizyilda
siyasal ortak olmaktan ¢ikardigi dinin, din catisi
altinda orgiitlenen ve “Avrupa degerleri” ile uzlas-
maktan yana olmayan go¢men niifus tarafindan
yeniden siyaset sahnesine siirlilmesi, Avrupa’y1
sorunu egitim yoluyla ¢c6zme arayisina sevk etmistir.
Avrupa Konseyine iliye 46 devletin (Fransa harig)
miifredatinda din 6gretimine yer verilmektedir. Fakat
bu ve diger demokratik iilkeler dini, insanlik ve uygar-
lik tarihinin parcasi olarak ele almakta, okulda
egemen dinin misyonerligine, azinlik inanglar ve
inangsizlar tizerinde baski kurulmasina izin verilme-
mektedir.

Sadece “gelismis” Bat1 iilkelerinde degil, Miisliiman
olmayan higbir iilkede dini ders zorunlu degildir.
Yerlesik dini olan Ingiltere, Danimarka ve Yunanis-
tan’da bile 6grenci dini dersi alip almama segenegine
sahiptir. Avrupa Konseyi iiyesi iilkeler arasinda laikli-
gin anayasal hiikiim oldugu ii¢ iilkeden (Fransa, Azer-
baycan, Tiirkiye) biri Tiirkiye’dir. Din dersinin zorun-
lu oldugu, miifredati inang ve ibadet esaslarina dayal
tek Avrupa Konseyi iiyesi lilke Tiirkiye’dir.

Avrupa Konseyi Parlamenterler Meclisi tarafindan
kabul edilmis ve iiye iilkelere tavsiye niteligindeki
Egitim ve Din Raporu [https://assembly.co-
e.int/nw/xml/XRef/X2H-Xref-ViewHTML.asp?-
FileID=11017&lang=EN] ile Din ve Demokrasi
Raporu,[https://assembly.coe.int/nw/xml/X-
Ref/X2H-Xref-ViewHTML.asp?File 1D=8426&lan-
g=EN] din 6gretiminin amacini “Dinlerin ortak yonii-
niin ortaya ¢ikarilmasi, 6grencilere kendi tilkelerinde

ve komsu lilkelerde uygulanan dinleri kesfetmelerini,
herkesin kendi dininin ‘gercek inang’ olduguna
inanma hakkina sahip oldugunu ve diger insanlarin
farkli bir dine sahip olmalar1 veya hi¢ dinleri olmama-
st nedeniyle insan olarak farkli olmadiklarmi algila-
malarini saglamak” oldugunu belirtir ve iiye iilkelere
bir dizi tavsiyede bulunur.

Konsey, kiiresellesmeyle daha da hizlanan ve iyi
yonetilmedigi takdirde sosyal istikrarsizligi neden
olma potansiyeli tagityan gog, kiiltiirleraras: etkilesim,
ticaret ve turizm gibi farkl kiiltiir ve inanclar1 birara-
ya getiren geligsmeleri de dikkate alarak din 6gretimin-
de ortak bir metodolojinin gelistirilmesini, {lkeler
arasinda ortak bir din 6gretimi programi hazirlanma-
sin1; bunu saglamanin yolu olarak da Uluslararasi
Isbirligi Enstitiisii ile dinlerin karsilastirmali incelen-
mesini saglayacak Avrupa Ogretmen Yetistirme Ensti-
tiisti kurulmasini dnermektedir.

[Egitim ve Din Raporu’nu hazirlayan Kiiltiir, Bilim ve
Egitim Komitesi iiyelerinden biri de XXII.ve XXIII.
Donem Cumbhuriyet Halk Partisi Usak milletvekili ve
Tiirkiye-AB Karma Parlamento Komisyonu {yesi
Osman Coskunoglu’dur.]

Avrupa Konseyi Kiiltiir ve Egitim Komitesi Din ve
Demokrasi Raporu’nda ise hosgoriisiiz koktendinci
hareketler, terorist eylemler, irk¢ilik, yabanci diigman-
1181 ve etnik ¢atigmalar gibi bir¢cok sorunun dini ifade
ile siyasi gii¢ arasindaki gerginlikten kaynaklandigi
tespitine yer verilmektedir. Bir inan¢ adina insan
onurunun ve insan haklarmin ihlal edilmesini kabul
edilemez bulan Parlamenterler Meclisi, dinlerin, insan
haklarinin ve toplumun etik ve ahlaki degerlerinin
savunulmasinda Onemli rol iistlenebilecegini fakat
diinya diizenini sekillendirmek gibi bir roliiniin
olamayacagini, dolayisiyla demokrasinin yerini
alamayacagini ve iktidar ele gecirmeye ¢aligmamasi
gerektiginin altini ¢izmektedir.

Demokratiklesme ¢abasindaki ilkeler i¢in yol gosteri-
ci olabilecek tavsiyeler, tercihini demokrasiden yana
yapmasi halinde tiye devlet olarak Tiirkiye’ye hem bir
gorev yiiklemekte hem hukuki dayanak sunmaktadir.

14 https://assembly.coe.int/nw/xml/XRef/X2H-Xref-ViewHTML.asp?FileID=8426&lang=EN
15 Egitim ve Din Raporu’nu hazirlayan Kiiltiir, Bilim ve Egitim Komitesi tiyelerinden biri de XXII.ve XXIII. Dénem Cumhuriyet Halk Partisi Usak
milletvekili ve Tiirkiye-AB Karma Parlamento Komisyonu iiyesi Osman Coskunoglu’dur.



Sonu¢

Din 6gretimi, bir lilkenin, bir dinin yerel ve 6zel alani-
nin digina tagan evrensel bir sorundur. Ekonomik ve
sosyal hareketlilik, savas, iklim degisikligi ve kiiltiirel
g6¢ tiim devletleri cokkiiltiirlii toplumlara doniigtiirdii.
Dijital iletisim araglarinin kiiltiirel etkilesime etkisi,
yeni kiiltiirlerin ve kiiltiirel gruplarin ortaya ¢ikmasina
yol agmaktadir. Degisimi kavramakta giigliik ¢eken,
degisime direnen ve genellikle cogunlugu olusturan
taraf, kiiltiirel ortakligi bulunmadig1 kesimleri homo-
jenligini bozan karigim olarak gérmektedir.

Bu durum, azinliklari, devlet ve egemen ulusa karsi
dinin kutsallig1 etrafinda orgiitlenip kendisini dinle
ifadeye zorlarken egemen din, ulus ve devlet kendi
inancini savunma araci olarak kullanmaktadir.
Evrensellesme, yeni bir kamusallik yaratmaktadir.

Cok aktorlii kolektivite gerektiren evrensel kamusalli-
ga katilm ise mikro hatta ulusal kiiltiirlerden ziyade
diger uluslarla ortaklasan yonlerin kesfini zorunlu
kilmaktadir. Kuskusuz bu saglikli igleyen bir demok-
rasiyi gerektirmektedir. Geligmekte olan bir iilke
olarak Tiirkiye nin hem ulusal birligini saglayabilme-
si hem evrensel toplumun aktif bir iiyesi olabilmesi
icin demokrasiyi zehirleyen, kutuplastirici, catigmaci
ve ice kapanmaya yol agan Ogretilerden kurtulup
diinyaya biiyiik pencereden bakmasi gerekmektedir.
Bu bakis agisin1 saglayacak elimizdeki tek ara¢ ise
egitimdir.

Tiirkiye’de din, her alanda oldugu gibi egitimde de
kutuplagtirma ve ¢atisma ideolojisi olarak kullanil-
maktadir. O nedenle din 6gretiminin bir dinin, bir
mezhebin veya tarikatin misyonerlik faaliyeti olmak-
tan kurtarilmasi gerekmektedir. Bunun i¢in bu dersin,
dinlerin insanlik tarihindeki yerini, felsefesini, insan
ve toplum iizerindeki etkilerini; dinler arasindaki
ortak yonleri, ahlaki ve etik ilkelerini ortaya ¢ikaran
bir igerige kavusturulmasi gerekmektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin zorunlu okutulan
dersler arasinda saydigi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi, Anayasa Mahkemesi ve Avrupa insan Haklar:
Mahkemesi kararlari ile zorunlu ders olmaktan
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cikmistir. Mahkeme kararlarinin uygulanmamasi bu
gergegi degistirmez. Kaldi ki bu dersin 6gretim prog-
rami ¢agdas din Ogretimi ilkelerine ve Tiirkiye nin
taraf oldugu uluslararas1 hukuk kurallarma uymadigi
icin dava konusu olmustur. O nedenle din kiiltliri ve
ahlak 6gretiminin kiiltiirel icerige kavusturulmasinin
oniinde yasal engel bulunmamaktadir. Ayrica, Anaya-
sa’nin 24. Maddesinde ve bu maddenin gerekgesinde
din ve ahlak 6gretiminin “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgi-
si” adi1 altinda birlikte yapilacagina iliskin herhangi
bir hiikiim bulunmamaktadir.[ Tiirkiye Cumbhuriyeti
Anayasa’sinin 24. Maddesinde “Din ve ahlak egitim
ve Ogretimi Devletin gozetim ve denetimi altinda
yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve ortadgre-
tim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda
yer alir. ” demektedir. Bu ifade “Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi” dersinin zorunlu oldugu anlaminda degil, din
ve ahlak konulu egitimin zorunlu oldugu anlaminda-
dir. (https://www.anayasa.gov.tr/media/6382/gerekce-
li_anayasa.pdf)] Dolayisiyla ahlakin dini bir kavram-
mis gibi algilanmasina yol agan ve modern toplumun
gelistirdigi ahlaki ilkeleri yok sayan uygulamaya son
vermek icin de “Din Kiiltiirii” ile “Ahlak Bilgisi”nin
ayrilmasi gerekmektedir.

Secmeli dini dersler ve dini okul tiirleri (Imam hatip
ortaokullart ve liseleri) modern egitimin ders ve
kurumlari arasinda yer almamaktadir. Bu ders ve okul
tiirleri, toplumun degil, dini siyasal amaglar i¢in kulla-
nan siyasetin talebi olarak egitime dahil edilmistir.

Toplumun egitimden beklentisine karsilik vermeyen
ders ve okullarin kaldirilmas: veya tasfiye edilmesi,
siyaset diizeyinde tartisma konusu olsa bile toplum,
sanildiginin aksine bu tartismanin tarafi degildir.
Universitelerin, kamu biirokrasisinin ve ekonominin
bilim egitimini liyakatin referansi olarak kabul etmesi
imam hatiplere olan talebi diisiirecektir. Imam hatip
ortaokullarmin genel ortaokula doniistliriilmesi, imam
hatip liselerinin miifredat degisikligi saglanarak
mesleki egitim kurumu olarak ele alinmasi siyasetin
oniindeki en dogru segenek olarak goziikkmektedir.

16 Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasa’sinin 24. Maddesinde “Din ve ahlak egitim ve 6gretimi Devletin gézetim ve denetimi altinda yapilir. Din kiiltiirii
ve ahlak dgretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. ” demektedir. Bu ifade “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi”
dersinin zorunlu oldugu anlaminda degil, din ve ahlak konulu egitimin zorunlu oldugu anlamindadir. (https://www.anayasa.gov.tr/media/6382/ge-

rekceli_anayasa.pdf)
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“Amerika Birlesik Devletleri

ve Fransa'da Laiklik”

Onur Karahanogullari, idare hukuku ve kamu hizmet-
leri alaninda yazdig1 eserlerle taninan bilim insanlari-
miz arasinda yer aliyor. idare hukuku ve kamu
hizmetleriyle ilgili ¢ok sayida makale ve kitab:
bulunuyor. Son kitap ¢aligmalarindan biri “ABD ve
Fransa’da Laiklik” bagligini tasiyor. Kitabin alt bash-
g1 ise “Din Kamu Hizmetlerinin Kaldirilmas1”.

2003 yilinda Turhan Kitabevi cumhuriyetin 100. Y1l
dizisinden ¢ikan kitap, kisa siirede hem genel anlam-
da hem de Tiirkiye’de laik alaninda yasanan sorunlara
referans kitaplardan biri haline geldi.

Karahanogullari, bu ¢alismasiyla (6zellikle laiklik ve
sekiilerlik sozciikleri lizerinden kurulan gercek dist
bir karsitlikla) ABD’de uygulanan laikligi 6zgiirliik¢ii
ilan edip Fransa’daki laiklik uygulamalarin1 hedefe
alan, Tirkiye’deki laiklik uygulamasimin Fransa’nin
kaba bir taklidi olarak gérenlerin laiklikle ilgili nasil
yaniltict bilgiler verdiklerini kapsamli bicimde ortaya
koymaktadir. Hem ABD’de hem de Fransa’daki
laiklik uygulamalarinda ortak noktanin din-devlet
ayriliginin, devletin dine kamu hizmeti sunamayaca-
giyla ilgili oldugunu bize gostermektedir.

Onur Karahanogullar1 Tiirkiye laikligine “Diyanet
Laikligi” adin1 vermektedir. Karahanogullari’na gore
ABD ve Fransa laikliginin ortak noktasi (yukarida da
vurguladigimiz tizere) “ayrilik” ilkesidir. Ayrica sanil-
digimin aksine din ve devletin ayrilmasi, yani ayrilik
ilkesi Fransa’nin degil ABD’nin icadidir. Karahano-
gullari, kilise-devlet ayrimi ve din 6zgiirligi anlayisi-
n1 ABD’nin diinyaya 6nemli katkilarindan biri olarak
gormektedir. Ayrica Amerikan laikliginin Fransa
laikligine gore daha sert oldugunu dile getirmektedir.
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ONUR KARAHANOGULLARI

ABD VE FRANSA'DA

LAIKLIK

DIN KAMU HIZMETLERININ
KALDIRILMASI

Bunun temel nedenini ise ABD’nin ¢ogunluk dini ile
azinlik dini ya da mezhepleri arasinda bir ayrim
yapmamasi olarak gormektedir. Karahanogullari,
ABD’de toplumsal yasamda dinin daha fazla goriiniir
olmasinin temel nedeninin ise din-devlet iliskilerini
diizenleyen yasalardan kaynaklanmadigini, bunun
temel nedeninin ABD toplumunun, Fransa toplumuna
oranla toplumsal iligkilerde daha az laiklesmis olma-
sindan kaynaklandigin1 vurgulamaktadir.

ABD’nin kurucu liderlerinden biri olan Thomas
Jefferson’a atfen kullanilan “ayrilik duvar1” sézctigi
ABD laikliginin semboliidiir. ABD laikliginden s6z
acildiginda din ve devlet arasindaki iligkinin “duvar”
metaforu iizerinde durulur. Karahanogullari’nin da
vurguladigr tizere “ayrilik duvar1” ABD igin bir
grubun egilimi, bir parti programi degildir. Dogrudan
anayasal yapmin kendisidir. Bu nedenle ABD’de
“ayrilik duvari, anayasal rejimin yaygin kullanilan
adidir.”

Karahanogullari, ABD ve Fransa laikligi karsilastir-
malarinda temel hatanin laiklesme, laiklestirici
reformlar ile laik diizenegi arasinda ayrim yapilma-
masindan kaynaklandigini belirtmektedir. Karahano-
gullart ABD, Fransa ve Tirkiye laiklikleri {izerine
yapilan yanlis degerlendirmeleri daha eserinin bagin-
da oOrneklemektedir. Karahanogullari’nin tercihi
Tirkiye laikliginin diyanet laikliginden ¢ikarilip
Fransa ve ABD o6rneginde oldugu gibi ayrilik laikligi
bi¢ciminde gelistirmektir. Oysa elestiri sahipleri, dini
kamu hizmeti i¢ine alip yaymanin araci haline getir-
mektir.
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Eser iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde “ABD Laiklik
Modeli” ayrmtili bigimde ele alinmaktadir. Bu boliimde yazar 6nce
ABD laikliginin temel 6zelliklerini koymakta daha sonra Tiirkiye,
Fransa ve ABD arasinda karsilastirma yapmaktadir.

Tiirkiye laikligindeki carpiklifi ortaya koyduktan sonra ABD
laikliginin tarihsel gelisimini, ABD’deki dinsel ¢atigmalari,
ABD’de din ve devletin ayrilma asamalarini, laik anayasal diizene-
gin nasil kuruldugunu, nasil isledigini ayrintili 6rneklerle bize
gostermektedir. Ozellikle dinsel uygulama o6zgiirliigii, devletin
dinlerle ilgili kural koyamayacagi ilkesi ve laiklik karsitlarinin
laiklikle uyumlulastirma adina yaptiklar1 girisimleri ABD Yiiksek
Mahkeme kararlari tizerinden drneklemektedir.

Kitabin ikinci bolimi “Fransiz Laiklik Modeli/ I1I. Cumhuriyet’te
Din ve Kamu Hizmeti’nin Kaldirilmas1” baglhigin1 tagimaktadir.
Karahanogullar1 bu boliimde Fransa’da Uciincii Cumhuriyet
(1870-1940) doneminde laiklesme ve laiklik diizeneginin kurulma-
sini ele almaktadir.

Karahanogullari, Tiirkiye’nin laiklik konusunda Fransa’nin
Ugiincii Cumhuriyetin ayrilikg1 laikligi yerine konkordato dénemi
olarak adlandirilan imparatorluk ve monarsi donemlerinin laikligi-
ni esas aldig1 diislincesindedir. Bu dénemin laikliginin temel 6zelli-
&i devlet ile dinin birlikteligidir.

Karahanogullar’nin “ABD ve Fransa’da Laiklik/ Din Kamu
Hizmetlerinin Kaldirilmast™ adli eseri bunca yil laikligi benimse-
mis ama bir tiirlii felsefi, hukuki, siyasal temellendirmesini isteni-
len bicimde yapamamis bir iilkede kisa zamanda karsilik bulan bir
eser olmustur. Ozellikle egitim sistemimizde yasanan dinsellesme-
yi degerlendirmede bu eser yol gosterici olmus, olmaya devam
edecektir.

N
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Tarihten Guncele
Laik Egitim

Tarihten Giincele Laik Egitim (2019) Ahmet Yildiz,
Nurcan Korkmaz ve Nejla Dogan editorliigiinde;
egitimden sosyolojiye, tarihten felsefeye, siyaset
biliminden hukuka bir¢ok farkli disiplinden yazarlarin
katkistyla laikligi ve laik egitimi genis bir perspektif-
ten ¢Oziimlemek, tarihsel ve giincel sorunlariyla
ortaya koymak, deneyimleri irdelemek ve laik egitim
miicadelesine katkida bulunmak {izere hazirlanmis
oldukca genis kapsamli bir kitap.

Kitapta biri ceviri olmak iizere on bes makale yer
aliyor. “Laik Egitim Miicadelesine Iliskin Diisiince-
ler: Ne ve Nasil Yapmali?” bagslikli ilk makalede
Ahmet Yildiz, piyasaci dinselligin egitim alanina
saldirilarini ve yarattigi tahribati irdeliyor. Bu saldiri-
lara kars1 “ne yapmali ve nasil yapmali” sorularmnin
yanitini, laik ve demokratik egitim miicadelesi kapsa-
minda veriyor. Bir miicadele ekseni kurulmasi bagla-
minda, kitabin hazirlanma amacini da ana hatlariyla
veriyor.

Murat Kaymak, “Laiklik: Sorunlar ve Swurlar”
baslikl1 yazisinda, laikligin ne oldugu, neleri igerdigi-
ni, siirlarinin nerede baslayip nerede bittigini ortaya
koyuyor; laiklik ve sekiirlerlik kavramlarina yiiklenen
anlamlar1 irdeliyor, tanimlamayla ilgili sorunlara
deginiyor. Bunlar1 yaparken, laikligin tarihsel olarak
ortaya ¢ikisini, hangi zorunluluklardan ve toplumsal
kosullardan dogdugunu analiz ediyor. Ibrahim Kaya,
“Cumhuriyet Modernlesmesinin Yapitasi: Laiklik”
yazisinda Bati’da ortaya ¢ikan modernlesme siirecini
ve bununla ilintili gelisen sekiiler diinya goriigiinii ve
laiklesmeyi ele aliyor. Bati’daki kiiltiirel, siyasal ve
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ekonomik doniisiimiin hangi dinamikler iizerinden
gerceklestigini  tartisarak, bunlarin  Cumhuriyet
modernlesmesine yansimalarini ele aliyor; Cumbhuri-
yet’in en 6nemli yapitasi olarak laikligin nasil bir inga
siireci ile kuruldugunu analiz ediyor. “Felsefi A¢idan
Laiklik, Din ve Egitim” baglikli yazisinda Hasan
Aydin, laiklik, din ve egitim konusunu felsefi temelle-
ri agisindan ele aliyor. Laikligin Bati’da ve Islam
diinyasinda ne anlama geldigini, kavramsal ve felsefi
bir bakig agisi lizerinden degerlendiriyor. Egitimle
ilgili neyi, ni¢in, nasil 6gretiyoruz sorularinin yanitini
da yine bu felsefi bakis agis1 lizerinden tartisarak, laik
egitim varliga, insana, topluma, degerlere, bilgiye
nasil baktigini analiz ediyor.

Rifat Okgabol, “Ge¢misten Giiniimiize Tiirkiye’'de
Laik Egitim” bashkli yazisinda, Oncelikle tarihsel
siirecte siyasetin ve egitimin laiklesmesi iizerinde
duruyor. Ardindan Osmanli’dan giiniimiize laiklik ve
laiklik karsit1 politikalart ve uygulamalari inceliyor.
Ozellikle bugiiniin dinsel-neoliberal politikalara daya-
nan egitim sisteminin hangi adinlar tizerinden insa
edildigini gozler Oniine sererek giincel egitim
sistemindeki laiklik karsit1 uygulamalarin ¢ocuklari
nasil bir tabloya hapsettigini 6rneklerle ele aliyor.
“Osmanli 'nin Son Dénemlerinden Gen¢ Cumhuriyet-
‘e Laik Egitim” baslikli yazida Nejla Dogan, Osman-
I1’nin son dénemlerinden erken Cumhuriyet’e moder-
nizm, sekiilerizm ve laiklik sorunsalini, tarihsel bir
cergevede ve egitimle iligkisi baglaminda irdeliyor;
politik alanda siiregelen laiklik-Islamcilik gatismasi-
nin egitim alanindaki yansimalarini degerlendiriyor.



Cumbhuriyet’in kurucu déneminin bir anti-tezi olarak
hayata gecen ve laik egitimi asindirmaya yonelik ilk
adimlarin  atildigr  1950’lerin  Tirkiye’sini Aynur
Demirli “1950°li Yillarda Egitim ve Laiklik: Kéy
Enstitiilerinden Imam Hatiplere” baslikli yazisinda
ele aliyor. Demirli, ¢ok partili yasama gec¢is, NATO
iyeligi ve ekonomide liberal yonelimin belirginlestigi
donemde siyasal-ekonomik doniisiimiin biitlinleyicisi
olarak Islamci siyasetin yiikselisini inceliyor. Giinii-
miiz siyasetinin ve egitim sorunlarmin yolunu agan
Islamci-sag gelenegin, laiklik ve laik egitime yonelik
soylem ve saldirilarini irdeliyor. Adnan Gilimiis,
“1960-1980 Karmasasi: (Anti) Hiimanist, (Anti)
Sekiiler, (Anti) Komiinist Karma Muhafazakarlastir-
ma ve Karma Direng¢” yazisinda, 1960-80 dénemin-
deki siyasal ¢alkantilar1 ve diigiinsel altyapry1, milli-
yetci-Islamci-piyasaci politik kanat ile halkgi-ileri-
ci-kamucu-laik kanat arasindaki ¢atismalar tizerinden
analiz ediyor; bu iki kanadin diinya goriislerinin yan
sira, egitime yiikledikleri anlami tartistyor. Egitimde
dinsellesmenin bugiine uzanan etkilerinin adim adim
nasil insa edildigini, sayisal veriler esliginde gozler
Online seriyor.

Kitapta sadece Tiirkiye’deki laiklik ve laik egitim
tartismalaria degil, farkli {ilke deneyimlerine de yer
veriliyor. Bu deneyimlerden ilkini Unal Ozmen,
“Miisliiman Toplumlarda Egitim, Laiklik ve Laik
Egitim” baslikli yazisinda ele aliyor. Ozmen yazisin-
da, Tirkiye’deki piyasalagma, dinsellesme ve gerici-
lesme adimlarindan ve bunlara karsi laik egitim
miicadelesinin éneminden yola ¢ikara Islam iilkele-
rindeki egitimin durumunu irdeliyor. Islam diinyasi-
nin biiyliik kismmin laik ve modern egitimin ¢ok
uzaginda oldugunu Suudi Arabistan, iran, Misir ve
Pakistan 6rnekleri iizerinden tartistyor. Iklim Ozdik-
menli, Fransa drnegini ele aliyor ve “Fransa’da Laik
Okul’un Kokleri ve Déniigiimii: III. Cumhuriyet te
Laik Ahlak Egitimi Uzerine Bir Degerlendirme”
baslikli makalesinde, Tiirkiye’deki laiklik modelini
de etkiledigi kabul edilen Fransa’daki laiklesme
siirecini ele aliyor; laik ahlak dersi kitaplari iizerin-
den, laik egitim sisteminin siyasi ve felsefi temellerini
tartigtyor. Kitaptaki diinya deneyimlerinden son yazi
Gianna Katsiampoura’ya ait ¢eviri bir makale. Katsi-
ampoura, “Modern Yunanistan'da Ortodoks Kilisesi
ve Bilim Egitimi” politikast baglikli yazisinda Yunan
Devleti ile Yunan Ortodoks Kilisesi arasindaki iliski-
leri ve bu iliskilerin egitime yansimalarini ele aliyor,
evrim karsithgiyla bilinen kilise ve din adamlarinin,
basta fen bilimleri miifredati ve ders kitaplarinin

59

KAMUCU EGITiM

icerikleri olmak iizere, Yunan egitim sistemi {izerinde-
ki etkilerini analiz ediyor. Tiirkiye’de AKP iktidar
donemindeki laiklige ve laik egitime yonelik saldiri-
lar1 ve egitimde yasanan dinsellesme ve gericilesmeye
iliskin giincel durum ve sorunlar ele alan yazilardan
ilki Nurcan Korkmaz’a ait “AKP doneminde Egitimde
Dinsellesme ve Asinan Laik Egitim” baslikli makale.
Korkmaz, AKP doneminde, egitimde yasanan dinci
ve gerici uygulamalarin bir panoramasimi ¢izdigi
yazisinda, miifredatta ve okul tiirlerindeki degisim,
programa konulan zorunlu ve se¢meli din dersleri,
idareci ve Ogretmen atamalari, degerler egitimi ve
dinci/gerici tarikat ve cemaatlerle yapilan protokoller,
okullarda diizenlenen ders dis1 etkinlikler tizerinden
laik egitimin nasil asindirildigini hatta yok edildigini
ele aliyor. Aysun Gezen, “Egitimin Protokoller Eliyle
‘Taseronlastirilmasi’: Piyasalagma ve Gericilesmede
Protokollerin Rolii” baslikli yazisinda AKP iktidar
doneminde Milli Egitim Bakanlig1 ile bagta TURGEV
ve ENSAR olmak iizere, dinci, gerici vakif ve tarikat-
larla, orglin ve yaygin egitimde yapilan protokolleri
ele aliyor ve protokollerin sadece egitimi ‘tageronlas-
tirmak’ ve dinsellestirmek amaciyla degil ayni zaman-
da toplumu doniistirmek ve yeni bir toplum insa
etmek icin nasil kullamildigini irdeliyor. “Karma
Egitim: Cinsiyet Esitligi Arayisina Yonelik Egitsel Bir
Adim” baslikli makalesinde Akif Coskun, diinyadaki
pek c¢ok toplum i¢in gegmiste kalmis olan karma
egitim tartismasini Tirkiye’deki seyri baglaminda
inceliyor. Karma egitimin Tirkiye giindemine
yeniden getirilmesinin nedenlerini analiz ederken,
karma egitimin esit, 6zgiirlikk¢ii ve demokratik bir
toplumun insasindaki 6nemini ele aliyor. Kitabin
“Degisen Ders Kitaplarinda Sekiilerizm ” baglikli son
makalesinde Sezen Bayhan ve Canan Aratemur
Cimen 2017-2018 egitim-6gretim yilinda yenilenen
miifredat dogrultusunda basilan ders kitaplar: ile bir
onceki miifredat kapsaminda kullanilan ders kitaplar
arasindaki farkliliklar1 sekiilerizm agisindan inceli-
yorlar, egitim siireglerinde siyasal Islamc1 sdylemin
ve dinsellesmenin artisin1 ders kitaplar1 iizerinden
ortaya koyuyorlar.

Gegmisten Glincele Laik Egitim kitabr basta laiklik
olmak {izere Cumhuriyet modernlesmesinin kazanim-
larina yonelik yogun ve siddetli bir saldirmin sz
konusu oldugu ve bu kusatmanin artarak devam ettigi
giiniimiizde durumun vahametini anlamak, buna
kargilik umudun teorisini ve sdylemini insa etmek ve
miicadele eksenini giiclendirmek i¢in okunmasi
gereken kitaplardan biri. .. .
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“Teokratik Devlet ve
Laik Devlet”

Mustafa ve Goniil Pultar tarafindan yayina hazirlanan
ve Cumbhuriyet kitaplar1 arasinda yayinlanan “Teok-
ratik Devlet ve Laik Devlet” ¢calismasi kurulus done-
minde laikligin nasil anlagildigi agidan 6nemli bir
metindir. Bu metni 6nemli kilan nedenlerden biri de
metnin yazaridir.

Sadri Maksudi Arsal

Osmanli ve Cumhuriyet Tiirkiye’si sinirlar1 diginda
Tiirk diinyasindan gelip siyasal ve diisiin yasamimiz-
da etkili olan ¢ok sayida isim bulunuyor. Bunlardan
Yusuf Akgura, Veli Zeki Togan giiniimiizde de ¢ok iyi
biliniyor. Bu iki aydin, politikaci, bilim insaninin
eserleri yeni baskilar yapmakta ve okunmaktadir.
Ancak bu iki ismin disinda kalanlar bugiin pek bilin-
meseler de lstlendikleri gorevlerle en az Akgura ve
Togan kadar etkili olmuslardir. Sadri Maksudi Arsal
bu ikinci grup isimler arasinda yer alir. Arsal da aydin,
bilim insani, politikact olarak en az Akcura ve Togan
kadar hareketli bir yasama sahiptir] Burada Sadri
Maksudi hakkinda verdigimiz biyografik bilgiler
Arsal’in biiyiik kiz1 diplomat, tarih¢i ve cumhuriyet
senatorii Adile Ayda tarafindan hazirlanan ve Kiiltiir
Bakanlig1 tarafindan 1991 yilinda Tiirk biiytikleri
serisinin 138. Kitab1 olarak yayimlanan “Sadri Maksu-
di Arsal” adli ¢alismadan alinmustir. .

Arsal’in 78 yillik yasaminin 34 yili Rusya’da, 11 yil
Fransa’da (hukuk egitimini bu lilkede tamamlamistir)
ve 32 yil1 Tiirkiye Cumhuriyetinde gegmistir. Arsal’in
Rusya’daki yasami Kazan Tiirklerinin (Tataristan)

SADRI MAKSUDI
ARSAL

Teokratik Devlet
Laik Devlet

Cumhuriyet
CA gzt | nceieme

ulusal uyanis miicadelesine katki ve liderlikle gegmis-
tir. Onun Rusya Tiirkleri ve Miislimanlar1 arasinda
taninmasinda  kuskusuz Gaspirali Ismail, egitim
alaninda ¢aligmalari bilinen agabeyi Hadi Maksudi ve
hemserisi Yusuf Ak¢ura’nin bilyiik rolii olmustur.

Arsal Fransa’da hukuk egitimini tamamlayip Rusya’-
ya dondiigiinde geng yasta KADET Partisinden (1907
yilinda Rusya Duma’sina) milletvekili olarak segil-
mistir. Birinci, ikinci ve lgiincli Duma’da Rusya
Miisliimanlari adina en ¢ok konugma yapan, en calis-
kan ve etkili milletvekillerinden biri olmustur. Sovyet
Devrimi 6ncesinde kurulan Ufa merkezli (Baskurdis-
tan) “i¢ Rusya ve Sibirya Tiirk- Tatarlar1 Milli-me-
deni Muhtariyeti”nin bagkani se¢ilmistir. Kizilordu-
nun bolgeye hakim olmasina kadar gegen 20 giinliik
bir siire yasayan “idil-Ural Devleti”nin de secilmis
cumhurbagkan1 olmustur. Arsal Sovyetler Birligi’ni
terk etmek zorunda kaldiginda Carlik Rusya’sinin
taninmis politikacilarindan ve Tiirk¢iilerinden biriydi.
Arsal ailesini geride birakarak Rusya digina ¢iktigin-
da bir yil kadar Finlandiya’da kaldi. Daha sonra
Almanya {izerinden Fransa’ya ge¢mistir. Fransa’da
ailesini yanina getirmek en 6nemli amact olmustur.
Bu arayis1 onun Ankara Hiikkiimeti ve Cumbhuriyet ile
ilk dogrudan iliskisi olmustur. Esi ve iki kizinin
bulunup Sovyetler Birligi disina ¢ikarilmasinda
Ahmet Riza araciligiyla Moskova Biiyiikelcisi Ali
Fuat Cebesoy’un dogrudan girisimleri etkili olmustur.
Bu girisimler bir y1l sonra basarili bigimde sonuglanir
ve 1922’te ailesiyle Helsinki’de bir araya gelir. Aile
oradan Berlin’e ve 1923’te ise tekrar Fransa’ya gecer.

! Burada Sadri Maksudi hakkinda verdigimiz biyografik bilgiler Arsal’ i biiyiik kiz1 diplomat, tarih¢i ve cumhuriyet senatorii Adile
Ayda tarafindan hazirlanan ve Kiiltiir Bakanlig1 tarafindan 1991 yilinda Tiirk biiyiikleri serisinin 138. Kitab1 olarak yayinlanan

“Sadri Maksudi Arsal” adli ¢galigmadan alinmigtr.



Sadri Maksudi, Rusya’dan ayr1 kaldigi dort yil
boyunca zamaninin biiylik boliimiini Tirk tarihini
aragtirmakla gecirmistir. Finlandiya, Almanya ve
Fransa kiitiiphanelerinde Tiirk tarihi tizerine bulabil-
digi kitaplar1 okumus ve notlar almisti. Bu onun
Sorbonne’da Tiirk tarihi iizerine ders vermesinde
biiyiik kolaylik saglayacaktir.

Arsal’m Tirkiye’ye gelmesi kendisinin 6nce Tiirk
Ocaklart Baskan1 Hamdullah Suphi ile kurdugu
iliskiyle baslar. Hamdullah Suphi, Arsal’1 Istanbul ve
Ankara’da konferans vermek iizere davet eder. Bu
davet programinda Atatiirk ile bulusmak da vardir.
Atatiirk ile randevusu 24 Kasim 1924°te gerceklesir.
Goriismede sorular Atatiirk sorar ve Maksudi cevap-
lar. Gorligmenin bitimine dogru Atatiirk Sadri Maksu-
di’ye sunlar1 soyler: “Goriiyorsunuz yeni bir devlet
kuruyoruz. Her seyi yen bastan yaratmak gereki-
yor. Sizin gibi adamlara ihtiyacimiz olacak. Gelin,
Tiirkiye’de vazife alin.” Atatiirk’iin bu davetini
Arsal emir kabul eder. Ancak bu davetin gercege
doniismesi Ankara Hukuk Fakiiltesi’nin agilmasiyla
gercege doniisiir. Fakiilte agilmadan dnce kendisine
gecici olarak Milli Egitim Bakanligi biinyesinde
tiirciime biirosunda gorev verilir. Daha sonra Hukuk
Fakiiltesi’nin kurulugunda gorev alir.

Ogrenci olarak Fransa’da bulundugu yillarda cumhu-
riyet¢ilikle tanigmis biridir. O nedenle Tiirkiye’ye
geldiginde fikren kendi iilkesinden daha fazla uygun
kosullar bulmustur. Arsal i¢in birinci derecede 6nemli
olan ulus olmaktir ve bunun i¢in de ilk adim dilin ulus
dili haline gelmesidir. O nedenle Arsal dil devriminde
one ¢ikan isimlerden biridir. Ozellikle de Tiirk lehge-
lerine hakimiyeti hukuk dilinin Tiirk¢elestirilmesinde
etkili olmustur. Tiirk Ocagi tarafindan 1930 yilinda
yayinlanan “Tiirk Dili Igin” kitabina (bu kitaba
Atatiirk de 6ns6z yazmistir) yazdigi onsozde “Bu
kitabin mevzuu ve gayesi Osmanh devrinden
kalma yaz1 dilini diizeltmek, yabanci sozlerden
ayritlamak ve 6z Tiirkge s6z koklerinden bir edebi
ve ilmi dil yaratmak gerekligini ispat etmektir”
der.

Atatiirk Devrimleri Bir Biitiindiir

Arsel, cumhuriyetin ilanindan sonra gergeklestirilen
devrimlerin bir biitlin oldugu, bu nedenle birinin
gerileterek digerinin savunulamayacagi goriisiinde-
dir. 1952 yilinda Demokrat Parti’nin Anayasa’dan
Tiirkge sozciikleri uyduruk olduklari gerekgesiyle
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diizeltilmesini igeren kanun teklifini meclise getirme-
si lizerine kanunun tiimii tizerinde yaptig1 konusmada
bu konudaki diisiincesini bir kez daha dile getirir:
“Dil 1slal1 Atatiirk'iin tesebbiisii ile baslamstir.
Ben ancak bir Tiirk sifat ve serefiyle degil aym
zamanda Profesor sifatiyla Ata'min eserlerini
objektif olarak tetkik etmis bulunuyorum ve onun
icin bu eserler iizerinde diisiinmiisiim, Atatiirk'iin
her yaptig1 tesebbiis bir deha eseridir. Onun
biiyiik eserlerini su veya bu adamlar anlamaya
bilirler. Atatiirk inkilab1 bir Kkiiltiir ve bir Kkiil
olarak yasamalidir. Bugiin Anayasa hakkindaki
teklifi kabul ederek Atatiirk inkildplarma bir
darbe indirmis oluruz. (Giiriiltiiler).”] TBMM
TUTANAK DERGISI/ On dérdiincii Birlesim/8. XII.
1952 Pazartesi. |

Arsel’in hukuk ve Tiirk tarihi alanindaki katkilar
elbette ayrica ele alinmalidir. Onun Rusya’daki siyasi
goriisleri Islamcilik ve Tiirkgiiliik arasinda bir sentez
arayisidir. Bir bakima Tiirkgiiliige dair goriisleri
Miisliman kimliginin gerisinde kalmistir. Ciinkii
icinde bulundugu miicadele ettigi Orgiit Rusya
Miislimanlarinin birligini savunan orgiitler olmustur.
Bu orgiit dnce mesrutiyetci daha sonra ise cumhuri-
yet¢i olan Rusya KADET Partisinin bir bileseni
olarak var olmustur. Arsal’in bu parti i¢indeki goriis-
leri, zaman zaman Pantiirkist ve Panislamist olarak
nitelendirilmigtir. Oysa Tirkiye’ye geldikten sonraki
goriisleri Atatiirk ile biitiinlesmistir. Onun 6lmeden
once kaleme aldig1 ve halen baskis1 yapilan eserleri
arasinda yer alan uluslasma konusundaki fikirleri
“Milliyet Duygusunun Sosyolojik Esaslar1” ulus,
uluslasma konusundaki diisiincelerini igerir. Bu calis-
masinda 1rk¢iligin ve milliyet duygusunu dikkate
almayan goriislerin elestirisini yapar.

Arsal, Tirkiye’ye geldikten sonra aktif siyasetin
icinde de yer alir: IV. donem Sebinkarahisar, V.
donem Giresun ve IX. donem Ankara milletvekili
olarak gorev yapar.

“Teokratik Devlet ve Laik Devlet”

“Teokratik Devlet ve Laik Devlet” adl1 kitapgigi esas
olarak Tanzimat’m yiiziincii yili nedeniyle Istanbul
Universitesi’nin yayinladig1 Tanzimat adli kitapta yer
alir. Makalenin daha sonra ilgili iiniversite tarafindan
ayr1 basimi yapilmistir. Elimizdeki kitap bu kitapgigi
esas almaktadir.

2 TBMM TUTANAK DERGISI/ On dérdiincii Birlesim/8. XII. 1952 Pazartesi.
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Yayina hazirlayanlardan Goniil Pultar’in da belirttigi
gibi metin hala 6nemini ve giincelligini korumaktadir.
Kanimizca Cumbhuriyet yayimlart bu onemli eseri
yeniden okuyuculara sunarak Tiirk Devrimi’nin
korunmasi ve gelistirilmesine 6nemli bir katkida
bulunmustur.

Eser ii¢ boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde
Arsal, teokrasiyi aciklamaktadir. Ikinci boliimde ise
Tirk devlet gelenegi icinde din-devlet iliskilerine
deginmekte ve bir devletin teokratik nitelige sahip
olmasimin sakincalarini anlatmaktadir.

Arsal bir devletin teokratik nitelige sahip olmasinin
sakincalarini dort noktada 6zetlemektedir.

1.“Devlet kurumu ve kdkeni amaci bakimin-
dan tamamiyla insani ve diinyevi bir kurumdur. Onun
icin devlet, dinlerin etkisinden ne kadar kurtulmus
olursa, insani ve diinyevi gérevlerini yerine getirmede
o kadar 6zgiir olur” (s.56)

2.“Teokrasiler bagka bir tehlikeye de daima
kars1 karstyadirlar: Milletler hem dini hem diinyevi
reisligi sahsinda birlestiren hitkiimdarlardan -firavun-
lardan, halifelerden—Tanridan korkar gibi korkarlar.
Fakat ayn1 zamanda bunlarin ahlak ve yasam tarzlari-
nin ilahlara layik bir bicimde olmasini isterler. Boyle-
si davraniglar goremedikleri zaman, biitiin tumturakli
dini unvanlarma ragmen bu gibi hiikiimdarlarin
milletlerin ruhunda bir yeri yoktur. ilk firsatta, dini
reis oldugunu iddia ettigi halde dinin emirlerinden
uzaklasan reisi milletler isyan ederek devirmeye
hazirdir. Bu reisler i¢in hakimiyetlerini dine istinat
ettirmeleri isyana karsi bir siper teskil edemez.” (s.
57)

3.“Teokrasi, vicdan ve din Ozgiirligiini
yadsimaya dayali bir yonetim bi¢imi oldugundan, bu
yontem daima devlet dini haricindeki mezhep tiyeleri-
ne karsi zuliim ve baskilara var olmustur.” (s.58)

4. “Teokrasinin en 6nemli sakincasi en zararlt
sonucu da milletleri ¢okiise siiriiklemesidir.” (s.58)
Arsal bireylerin samimi imani, gergek dindarligi din
ulus dini haline getirildiginde yapmaciklastigini ve
devletin resmi ve zoraki dindarligmmin bagnazlik
olarak karsimiza ¢iktigini belirtmektedir.

Ugiincii boliimde ise Arsal, laik devletin niteliklerini,
olusumunu ve tarihini anlatmakta, sonrasinda Tanzi-
mat donemindeki yaymlanan fermanlardaki laik
ilkelere deginmektedir. Son olarak da Cumhuriyet
doneminde devletin laiklestirilmesi icin yapilan
hukuki diizenlemeleri 6zetlemektedir.

58

Arsal laik devletin temel niteliklerini de 10 madde
olarak siralar:

1.“Vicdan 6zgiirliigiinii kabul eden devletler-
de egemen din ya da yasak din olamaz.

2.Devlet higbir dini himayesi altina almadigi
gibi hicbir dini genel diizen ve giivenlik bakimidan
zararli oldugu kanitlanmadik¢a yasaklayamaz da.

3.Devlet biitiin din ve mezheplere karst ayni
konumdadir: Hepsine kars1 kayitsiz ve tarafsizdir.

4.Dinler aynm1 derecede serbest oldugu icin
her dini grup, dini ibadet ve ayinlerini yerine getirmek
icin tapinaklar ingaa ettirebilir, dini islerini diizenle-
mek i¢in dini teskilat olusturabilir.

5.Din yurttaglarin 6zel bir isi oldugu ig¢in
devlet ne din kurumlarina ne de din adamlarina maddi
yardimda bulunabilir.

6.Devlet acisindan biitiin din ve mezhepler
aym derecede serbest oldugundan memurluklara
atanma ve okullara kabul edilme konusunda su ya da
bu dine mensup olma ne bir kosul olabilir ne de bir
engel olusturabilir.

7.Din 0zgiirliigii anayasayla taninmis bir hak
oldugu i¢in hiikiimetler bu hakki sinirlar mahiyete
Ozel yasa, yonetmelik ve emirler yayinlayamaz.

8.Dini teskilat ve dini dernekler tamamiyla
0zel dernek mahiyetinde oldugu i¢in devletler, devlete
ait gorevleri dini derneklere ve din adamlarina yiikle-
yemez.

9.Devlet dinlerin diginda bir kurum oldugun-
dan devlet icinde resmi idari gérevler din adamlarina
ylikletilmez: Din adamlar1 meslekleri bakimindan bir
dine siki siki bagh olduklarindan, yonetim iglerine
onlarin diger dinlerin temsilcilerine karsi tamamiyla
tarafsiz davranmalari saglanamaz.

10.Ayn1 esaslar sonucunda yargi egitim ve
ogretim isleri din adamlarinin eline tevdi edilemez.”
(s.71-73)

Arsal laiklesmeyi, Tiirkliigiin gerilemeden kurtulma-
st, i¢inde bulundugu cagin gelismislik diizeyine
yaklagmasi olarak ele almaktadir. Tiirkiye, Tanzimat
ile laiklesmeye baglamig Cumhuriyet doneminde
Atatiirk devrimleriyle laik hale gelmistir. Ona gore
Tirk devletinin laiklesmesi, Cumhuriyet devrinde
yapilan inkilaplarin en biiyliklerinden sayilmalidir.
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Egitim Uzerine 50 Harika Kitap

-Dennis HAYES-

Geviri: Nurcan KORKMAZ

Sik sik, en azindan egitim tizerine yazilmis {i¢ biiyiik
kitab1 dikkatlice ve iyi bir sekilde okumamis olan
hicbir 6gretmeni okula almayacagimi belirtmigimdir:
Platon'un Devlet'i, Rousseau'nun Emile'i ve Dewey'in
Demokrasi ve Egitim'i. Burada hicbir aragsal amag
s0z konusu degildir, ancak bu kitaplar1 anlama ¢abasi
ve onlar1 anlamanin igerdigi diisiince, 6gretmenleri ve
nihayetinde 6gretimi degistirecektir.

Bunlar i¢ biiytlik kitaptir ¢linkii her biri sosyolojik
olarak bir biitiindiir. Her biri daha 6zel ve daha iyi bir
toplum i¢in egitim tanimi ve argiimanlari sunmakta-
dir. Platon'un filozof krallar tarafindan yodnetilen adil
bir toplum i¢in t¢lii egitimi; Rousseaunun toplumsal
sozlesmeyi tesis etmek i¢in doga yoluyla egitimi ve
Dewey'in demokratik bir toplum igin ilgili, sorun
¢oOziicii demokratik egitimi elestirilebilir. Mesele bu
degildir. Onemli olan bu biiyiik eserleri anlamaktir.
Bu eserler, egitimle ilgili her tiirlii bilingli tartigmanin
entelektiiel arka planini olusturmaktadir.

Peki ya daha modern eserler? Melanie Phillips'in All
Must Have Prizes (Herkes Odiil Almali) adli gelenek-
sel liberal egitimden kagigin "atesli iddianamesini",
Tom Bentley'in Learning Beyond the Classroom:
Education for a Changing World (Smifin Otesinde
Ogrenme: Degisen Bir Diinya igin Egitim) adli
kitabiyla birlikte okumanizi Onerirdim. Bu kitap
"ogrenme c¢ag1" i¢cin daha genis bir 6grenme goriisiinii
savunuyor. Bu iki kitap, 1990'larda otoriter 6gretmen-
ler tarafindan verilen geleneksel egitim ile bunun
reddedilerek 6grencilerle ortaklasa yeni bir 6grenimin
tercih edilmesi arasindaki tartigmay1 ortaya koymak-
tadr.

a9

Ogretmen egitimi ve siirekli mesleki gelisim icin ¢ok
fazla zaman ve para harcaniyor ve bunlarin ¢gogu bosa
gidiyor. Ogretmen adaylarina ve gorevdeki 6gretmen-
lere egitim anlayist kazandirmanin daha ucuz ve daha
iyi bir yolu, egitim iizerine 50 biiylik eseri okumalari-
n1 saglamak olacaktir.

Fikir Enstitiisii Egitim Forumu tiyelerinin, 6gretmen-
lerin ve gesitli tniversitelerdeki meslektaslarimin
yardimlartyla belirledigim kitaplar, bir egitim
"kanonu" olusturma girigimini olusturma ktadir.
Listemde “olmayanlar” ders kitaplar1 ve sinif igi
uygulama kilavuzlaridir. Ayrica romanlar ve oyunlar
da liste “diginda”. Ancak her &gretmen tarafindan
okunmasi gereken bazi harika edebi eserler var: -Gra-
dgrind'in artik ¢ok ihtiya¢ duyulan gercekleri kutla-
masi i¢in, Charles Dicken'in Hard Times (Zor Zaman-
lar)1; Ursula Brangwen'in St Philips Okulu'nun
gercekliginde erken ¢ocuk merkezli idealizmine karsi
miicadelesi i¢in, D. H. Lawrence'in The Rainbow
(Gokkusagi)'u ve Hector'un kendini bilgiye adamis
yikici dgretmen rolii igin, Alan Bennett'in The History
Boys (Tarihin Cocuklari)'u.

Umarim, burada alfabetik sirayla gosterilen ve giinii-
miiz 6gretmenleri tarafindan dnemsenen kitaplarin bir
listesini olusturmusumdur. Kathryn Ecclestone ile
birlikte yazdigim The Dangerous Rise of Therapeutic
Education (Terapotik Egitimin Tehlikeli Yiikselisi)
adli kitabi listeye dahil ettigim i¢in 6ziir dilemiyorum
¢linkii bu kitap 6nemli tartigmalara yol agmis etkili bir
elestirel ¢aligmadir. Bu ya da diger se¢imlerime
katilmiyorsaniz, litfen egitim {izerine alternatif
“kanonik™ kitaplarinizi ekleyin.
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